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A dinamikus mérés lehetoségei 0vodasok narrativ készségeinek
értékelésében

Narrative abilities are prerequisites of successful school achievement therefore, it is important to assess
them in kindergarten. Although there is no consensus on the best way of measuring the narrative skills,
the literature contains articles about examining children’s narratives based on pictures. These
assessments are static, examining only the actual achievement. This way, we do not know whether the
child could provide a more complex story as a response to intervention.

The present pilot research examines the procedure of a dynamic measurement used in the assessment of
children’s oral narrative skills. We examined the storytelling of 5-6 years old kindergarteners based on
a picture series of ten pictures by both static and dynamic methods. We developed a scoring protocol to
assess the coherence and the linguistic complexity of the narratives. According to the results, the
dynamic method provides a more accurate picture about the narrative skills than the static method.
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1. Bevezetés

Az iskolédba 1ép6 gyermekek narrativ készségei megbizhato elorejelzoi a késobbi
iskolai teljesitménynek (Paul & Smith, 1993). A narrativak megalkotasa szamos
mentalis képességet igényel a gyermekt6l, mivel: 1) nemcsak mondatokat kell
egymas utan mondania, hanem egy koherens szoveget kell 1étrehoznia; 2) a
narrativak dekontextualizalt szovegek, tehat az adott pillanattdl fliiggetlenek, ezért
komplexebb gondolkodast igényelnek (Peterson et al., 1999); illetve 3)
létrehozasukhoz sziikség van mentalizacids képességekre is, mivel a beszélonek
elofeltevésel vannak a hallgatd elzetes tudasardl, a narrativdkban szereplok
gondolatairdl, motivacioirol stb. (Karmiloff & Karmiloff, 2001; Oers, 2007).
Mindezek mellett az aktiv €és passziv szokincs nagysaga, a gyermek expressziv és
receptiv nyelvtani tudasa/képességei is hatdssal vannak a létrejovd narrativa
strukturaltsaganak, komplexitasanak mértékére (Muranyi, 2018).

A narrativak két {6 komponensbdl allnak: makrostruktarabol és
mikrostruktarabol (Gillem et al., 2017). A makrostruktara egy adott helyzetbdl (a
torténet helye és ideje) és a hozza kapcsolddd epizodokbol all (Stein—Glenn,
1979). A torténetek egy olyan epizoddal (eseménnyel, bonyodalommal)

113



JORDANIDISZ AGNES — MIHALY ORSOLYA — BONA JUDIT

kezdddnek, amely cselekvésre készteti a foszereplot, illetve kovetkezményekkel
jar a cselekményre. A torténet akkor lesz koherens, ha a kezdd epizod, a f6hds és
a tobbi szerepld cselekedetei és a kovetkezmények 0sszefiiggnek. A torténetekben
szerepl0 ok-okozati Osszefiiggések felismerése nagyon fontos a koherencia
létrehozéasaban.

A narrativa mikrostrukturdja a szoveget alkotod szavakat és mondatokat jelenti.
Fontos szervezdi a szovegnek a kiilonb6zo kotdszavak, alarendelések vagy jelzos
szerkezetek, illetve a metakognitiv és a metalingvisztikai tudatossagrol tantiskodo
igék (gondolja, hiszi, mondja) (Gillem et al., 2017).

A narrativ készségek mérésére a nemzetkozi szakirodalomban tobbféle
modszer létezik. Vannak olyanok, amelyek elsdsorban a mikroszerkezet
jellemzoit vizsgaljak, és a szokincs valtozatossagarol, illetve a nyelvtani
komplexitasrol nyudjtanak informacidt. Ilyen példdul az Index of Narrative
Microstructure (INMIS; Justice et al., 2006), a The Renfrew Bus Story (Cowley
& Glasgow, 1994), vagy a The Test of Narrative Language (Gillam & Pearson,
2004).

Vannak olyan tesztek is, amelyek egyszerre mérik mind a makrostruktirat,
mind a mikrostruktarat. A Narrative Scoring Scheme (NSS, Heilmann et al.,
2010) példaul iskolas gyermekek narrativait vizsgalja, és pontozza a bevezetés, a
karakterfejlodés, a mentalis allapotok (érzések), a konfliktusok megoldasa és a
kovetkeztetések bemutatasat, a névmasi utalasokat és a kohéziot. A modszerrel
mindenféle narrativa vizsgalhatd, az onalléan alkotott €s a képsorok alapjan
l1étrehozott torténetek is. Szintén iskolds gyermekek narrativdinak vizsgélatara
fejlesztették ki az Index of Narrative Complexity tesztet (INC, Petersen et al.,
2008). Ez a makrostruktira mérése soran a kovetkezé komponenseket vizsgalja:
karakter, helyzet, kezdd esemény, belso reakcio, terv, cselekvés, kovetkezmény.
A mikrostruktira vizsgélata sordn pontozott tényezOk a mellérendeld és
alarendeld kotdszok, a hatadrozdszok, a metakognitiv €s metalingvisztikai igék,
illetve a kidolgozott fénévi szerkezetek.

Fekonja-Peklaj és munkatarsai (2010) egy hat képbdl allé képeskonyv alapjan
mondott torténeteket pontoztak a koherencia és a kohézio szempontjabol. A
koherenciara 1 és 5 pont kozotti pontszamot adtak, figyelembe vették a strukturat,
a szereplok gondolatainak megjelenitését €s az ok-okozati viszonyok elmondésat
IS. A kohéziora két szempontbdl lehetett pontot kapni: 1) tematikus szervezés és
2) referencialis elemek hasznalata (névmasok, hiperonimak, hiponimak stb.). Ezt
a pontozasi modszert hasznalta Vakula és Bona (2018) is egy pilotakutatasban,
akik megallapitottak, hogy bar jol hasznalhatd, a pontozds nem mindig
egyertelmil.

Szintén képeskonyvekkel dolgozik a kanadai Edmonton Narrative Norms
Instrument (ENNI, Schneider et al., 2004), amely 4 ¢és 9 éves kor kozotti
gyermekek torténetmeséléseit vizsgalja, a dinamikus mérés moddszereit is
hasznalva. A tesztet magyar gyerekekkel is elvégezte Muranyi (2019), aki az
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ENNI szempontjai koziil hdrom mutatot vizsgalt: a szavak szamat és a kiilonb6zo
szavak szamat, valamint a Narrativ Szerkezeti Mutatot. Ez utobbi pontozza a
szereplOk megnevezését, az alaphelyzet bemutatasat, az esemény/torténet
inditasat, a foszerepld belsd reakciojat és tervét, a cselekvés bemutatasat és
eredményét, illetve a karakter reakciojat. Az eredmények szerint mindhdrom
mutatoban eltérés volt a kozépsds és a nagycsoportos dvodasok kozott, és az egyes
gyermekek teljesitménye nagy egyéni kiillonbségeket mutatott — sokkal nagyobb
szorodast, mint az egyetemistdk teljesitménye. Bar a magyar gyermekek
teljesitménye a Narrativ Szerkezeti Mutatot tekintve elmaradt a kanadali
gyermekekétdl (a kozépsdsoknél a kanadai sztenderd pontok a konnyebb torténet
eseteben 0,6 ponttal, a nehezebb esetében 4,4 ponttal magasabbak voltak, mint a
magyar gyermekek atlagai; a nagycsoportosoknal a kiilonbség 1 és 2,4 pont volt
szintén a kanadai sztenderd javara), a szerz0 megallapitdsa szerint a teszt jol
hasznalhat6 a magyar gyermekek narrativ készségeinek mérésére is.

Egy korabbi vizsgalatdban Muranyi (2018) 3 és 6 éves magyar gyermekek
narrativ képességeit mérte fel képsorrol vald torténetmesélés alapjan. Kutatasdban
olyan mérészamokat hasznalt, mint az Onallésagi mutatd (képes-e a gyermek
segitség nélkiil torténetet mesélni, avagy ha nem, akkor mennyi segitségre van
sziiksége), strukturaltsag (megfelel-e a torténet a bevezetés, targyalas, befejezés
harmas egységének), kronoldgia (vannak-e idObeli 0sszefliggések a torténetben),
ok-okozati Osszefliggések megjelenitése, leird részek (van-e¢ rovid jellemzés a
szereplOkrol, a helyszinrdl vagy a torténet elemeirdl), illetve a szavak szdma. Az
eredmények azt mutattdk, hogy bar nagy kiillonbség van a kiscsoportosok €s a
nagycsoportosok torténeter kozott, nem minden vizsgalt mutatoban van koztiik
eltérés. Ilyen példaul az aktivalt szokincs dsszetétele: ugyanis a kiscsoportosok is
elé tudtdk hivni a torténethez sziikséges szavakat — a kiilonbség a két csoport
kozott az volt, hogy a kiscsoportosok még nem tudtak ezekbdl a szavakbol
Osszefiiggd szoveget 1étrehozni.

Ugyanezen kiscsoportosok narrativ készségeinek harom éven keresztiili
fejlédésérdl ir Muranyi (2020). A vizsgalat részletesen bemutatja a fejlodés
menetét, amelynek végére a legtobb gyermek eljutott a szavak felsorolasatol a
valodi torténet 1étrehozasaig.

Muranyi vizsgalatait megel6zden kevés figyelem irdnyult a hazai kutatasokban
a szobeli szovegalkotas fejlddésének, fejlettségének vizsgalatara, illetve a
meglévo eredmények nem illeszkedtek egy szisztematikus rendszerbe, amelynek
alapjan kidolgozhat6 lenne egy tesztelési eljaras a kiilonb6zo €letkorta gyermekek
szovegalkotasi képességeinek felmérésére. A szovegalkotas fejlettségének
mérésére azonban igény mutatkozik mind a tudomany, mind a gyakorlat oldalarol.

A magyar gyermekekkel végzett kutatdsok szerint a 3—4 évesek még nem
képesek képsor segitségével sem Osszefliggd torténeteket alkotni, Ok csak
megnevezik a szereploket vagy egy-egy cselekvést az egyes képek alapjan.
Koherensebb torténeteket hoznak 1étre a 6-7 évesek, akik mar képesek strukturalt
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szovegeket létrehozni (Muranyi, 2018, 2020). Ugyanakkor még ebben az
¢letkorban is jellemz6 az, hogy a torténetek felépitése hianyos, elmarad a
bevezetés és/vagy a befejezés (Csakberényiné & Hajdu, 2011). Emellett, ha a
torténetnek tobb szerepldje van, a 6-7 évesek még nem képesek tobb perspektiva
parhuzamos kezelésére, és eléfordulhat, hogy a ,,mellékszereplok™ nem jelennek
meg vagy nem alanyként szerepelnek a narrativakban (Schnell, 2016: 235).
Viératlan eredmény, hogy Zsak (2017) nem talalt kiilonbséget 6, 9 és 17 évesek
ugyanazon képsorrdl alkotott torténeteinek hosszaban. Ugyanakkor a torténetek
strukturaltsaga, a hasznalt szokincs stb. nagy életkori kiilonbségeket mutatott.
Amig a hatévesek Osszefiiggd egész helyett egyesével nézték és értelmezték a
képeket, addig a kilencévesek mar gyakrabban emlitettek ok-oOkozati
osszefliggéseket. Ugyanakkor még az 0 torténeteik sem alkottak mindig koherens
egészet. A tizenhét évesek mar Osszefliggd torténetként tekintettek a képsorra,
narrativaikat gazdagabb szokincs €s komplexebb nyelvi megformalés jellemezte.
Vakula és Bona (2018) 6vodasok és kisiskolasok torténetmeséléseit vetette 6ssze
a tartalmi kohézi6 és a forma szempontjdbol. Eredményeik szerint a jobb
szociokulturalis hattérrel rendelkez6 gyermekek mindkét életkorban jobban
teljesitettek, mint a masik csoportba tartozok, de iskolds korban csdkkent a
kiilonbség mértéke a gyermekek kozott. Ez 6sszhangban van Fekonja-Peklaj és
munkatarsai (2010) eredményeivel szlovén gyerekekre vonatkozdan.

A jelen tanulmanyban egy sajat fejlesztésli dinamikus tesztet mutatunk be a
narrativ készségek mérésére. A modszertanunk abbol a szempontbdl noévum a
hazai vizsgalatokban, hogy a korabbi statikusan mérd vizsgaloeljarasok helyett
egy dinamikus teszt kidolgozasat tiiztiik ki célul. A dinamikus tesztelés abban
kiilonbozik a statikus tesztektdl, hogy nemcsak egy pillanatnyi allapotfelmérésre
alkalmas, hanem azt is méri, hogy a tesztben résztvevd személy a tesztfelvevo
segitségével milyen teljesitményre képes, képes-e a helyzetben tanulni (hasonléan
miikodik a Meixner szokincsproba is). Ekkor tehat a teszteld €s a gyermek aktiv
interakcioban vannak egymassal a tanulasi szakasz folyaman. (A statikus
tesztelésnél az interakcid behatéarolt, sokszor csak igen-nem kérdésekre ¢és
valaszokra korlatozodik.) A kiértékelés komplexebb képet ad a gyermek narrativ
¢és kognitiv képességeirdl, ugyanakkor az értékelési folyamat is komplexebb.
Sziikséges ugyanis a kezdeti allapot felmérése; a tanulasi fazis utani pontszdm-
nyereség kiszamitasa; a problémas kognitiv funkcidk €s az egyén gondolkodésa
metakognitiv aspektusainak leirasa stb. is (Karpov & Tzuriel, 2009; Bohacs,
2010). Magyar nyelven csak néhany olyan teszt ismeretes, amely dinamikus
modon mér nyelvi képességeket. A mar emlitett Meixner-szokincsproba mellett
ilyen Jordanidisz Agnes tesztje, a fonologiai tudatossag dinamikus sziirbeljarasa
(Jordanidisz, 2015), amely lehetévé teszi a megfeleld intervencidra torténd
reakcionak is mérését. Az intervencid soran ralatasunk lesz a figyelmi, stratégiai
¢s memoria funkcidkra (Jordanidisz et al., 2018).
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A jelen kutatas célja, hogy egy 1j, dinamikus tesztelési modszert probaljon ki
magyar gyermekek narrativ készségeinek a vizsgalatara. A vizsgalat
pildtakutatasnak tekinthetd, az adatk6zl61 csoport 6t-hatéves kor kozotti 6vodasok
koziil keriilt ki. Ez az ¢életkor mérfoldké az anyanyelv-elsajatitasban és az
intézményesitett oktatasban, hiszen az iskolaba 1épés elott allo gyermekek nyelvi
tudatossaganak mar olyan szinten fejlettnek kell lennie, hogy képesek legyenek
az irott nyelv elsajatitasara.

A 6 kérdéseink a kovetkezok voltak: 1) Milyen jellemz6i vannak az iskolaba
1ép6 dvodasok torténetmesélésének a statikus és a dinamikus mérés alapjan? 2)
Alkalmas-e az altalunk kidolgozott dinamikus tesztelési eljaras a torténetmesélés
szintjének mérésére?

Hipotéziseink szerint 1) az ot-hatéves 6vodas gyermekek még leginkabb a
képeken illusztralt konkrét tevékenységekrdl beszélnek, amikor statikus mdédon
vizsgaljuk dket. 2) A segitd kérdések hatdsara képesek a képek rejtett tartalméanak
el6hivésara, €s ez a dinamikus mérés utani pontszdmaikon is megfigyelhetd. 3) A
dinamikus mérés j6 mddszer arra, hogy feltarja a gyermekek narrativ készségeit.

2. Anyag, médszer, kisérleti személyek

A kérdések megvalaszolasdhoz, a szovegalkotasi képesség objektiv értékeléséhez
sajat modszert dolgoztunk ki. A vizsgalathoz egy tiz képbdl allo képregényt
valasztottunk ki egy gyermekeknek s7010 weboldalrol
(https://www.revistatus.ro/hu/kepregenyek/minden-roevid-
kepregeny/kepregenyek/a-kisvirag-es-a-hegy.html). A képregényben szerepld
torténet szerint két gyermek, akik valdszintileg testvérek, egy konyvben egy szép
viragrol olvasnak. Elmennek a hegyekbe kirdndulni, hogy megnézzek a viragot
¢lében 1s. Meglatjak, megcsodaljak, majd kiassak, €s hazaviszik. Lelkesen
gondozzak, locsolgatjak, és az egész csalad oriil a viragnak. A virag azonban a
cserépben €s a szobaban nem €rzi j0l magat, és hamar lekdkad. Aggodalmukban
még orvossal is megvizsgaltatjak, aki azt javasolja, hogy vigyék vissza az eredeti
¢l6helyére. A gyermekek visszaiiltetik a hegytetdre a virdgot, amely azonnal 1j
¢letre kap. A gyermekek pedig boldogan gyonyorkddnek ismét a viragban.

A vizsgalat soran a gyermekeket arra kértiik, hogy nézz¢ék 4t a torténetet
illusztrald képeket, majd a képek alapjan mondjék el a torténetet. A mesemondas
soran a vizsgalatvezeté csak akkor szolalt meg, és biztatta folytatasra a
gyermekeket, ha elakadtak. Kozben megfigyelte, hogy hagyott-e ki, és ha igen,
mely képeket hagyta ki a gyermek a torténetbdl, megértette és elmondta-e a
torténet ok-okozati Osszefiiggéseit vagy a szereplok gondolatait ¢és/vagy
¢rzelmeit. Ezt az els6 mesemondast is pontoztuk, ez adta a statikus mérés
pontszamat. Az els6 mesemondas utan a vizsgalatvezetd kérdéseket tett fel a
hianyzé vagy hibas torténetelemek kapcsan. Ezutan 30 perces sziinet kovetkezett,
amikor a gyermek mas tevékenységeket végzett. A 30 perc elteltével a
vizsgalatvezetd ismét megkérte a gyermeket, hogy mesélje el a torténetet. Az
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ekkor kapott narrativa pontszamat, amely a dinamikus mérés eredménye volt,
Osszevetettiik a statikus mérés pontszamaval.

Az els6 ¢és a masodik elmondast harom fé szempont alapjan pontoztuk: 1)
nyelvi komplexitds szo- és mondatszinten, 2) kohézid és 3) pragmatikai
tudatossag. Mindharom teriileten maximum 6 pontot kaphattak az adatkozlok. A
nyelvi komplexitas kiterjedt a torténetmondashoz hasznalt széfajok szaméara
(kivéve a néveldket és a mellérendeld tagmondatok kotdszavait), valamint a
mondatok felépitésére (igy 3+3 pontbdl allt 6ssze a nyelvi komplexitasra adhato
pontszam). Ez azt jelenti, hogy a sz6fajokat és a mondatok felépitését egyenként
egy—harom ponttal értékeltiik. Egy pontot adtunk, ha csak igék ¢és fénevek
fordultak el6 a szovegben, két pontot, ha az ige és a fonév mellett még legalabb
két szofaj megjelent, és harom pontot, ha legalabb hatféle szofaj fordult el a
torténetben. A mondatok felépitését illetéen egy pontot adtunk, ha az adatk6zlok
egy-két sz6t mondtak minden képhez. Két pontot adtunk, ha egyszeri mondatokat
vagy mellérendelé mondatokat hasznaltak, és harom pontot adtunk az alarendel6
mondatok hasznalataért.

A kohézié pontozasa azon alapult, hogy a) utalt-e minden képkockara a
torténet, avagy hany képkockara vald utalas maradt ki, illetve b) megjelentek-e
benne a f6 szerkezeti elemek és az azok Gsszefliggéseire utald szavak (itt is 3+3
pontbdl allt 6ssze az adhatd maximalis pontszam). Az adatkozlok egy pontot
kaptak, ha harom vagy annal tobb kép eseményeinek emlitése hidnyzott, két
pontot, ha legfeljebb két kép maradt ki, mig harom pontot, ha mindegyik képre
tortént utalds a torténetben. Tovabbi pontokat adtunk a szoveg f6 elemeinek és a
szovegkohéziot biztositd szavaknak a megjelenésére. Egy-egy plusz pontot ért, ha
megjelent a bevezetés ¢s a befejezés szovegresze, illetve szerepeltek a szovegben
olyan kohéziot biztosito nyelvi elemek, mint példaul az utdna, majd stb.

A pragmatikai tudatossag az ok-okozati Osszefliggésekre Osszpontositott,
valamint a szereplok gondolatainak és érzelmeinek megjelenitésére is. Ebben az
esetben 1-6 pontot adtunk. Egy pontot kapott az az adatk6z16, aki csak a képeken
lathato cselekményt irta le. Két pontot ért, ha megjelent a sztereotip kauzalitas a
szovegben (példaul a virag azért hervadt el, mert nem locsoltak — pedig a képek
szerint gondosan locsoltdk a gyerekek). Harom pontot adtunk, ha megjelentek a
valodi ok-okozati Osszefliggések vagy a cselekmény elemei, vagy a szereplok
kozotti viszonyrendszerben. Négy pontot kapott az a torténet, amelyben mind a
cselekmény ok-okozati 0Osszefliggései, mind a szerepldk kozotti rokoni
kapcsolatok megjelentek. Ot pontot ért, ha az elébbiek mellett a szereplék
¢rzelmei VAGY gondolatai is megjelentek a torténetben. Végiil hat pontot adtunk
akkor, ha az adatkozlok a szereplok és események kozotti kapcsolatokrol és
osszefliggésekrdl és a szereplok érzelmeirél ES gondolatairol is beszéltek.

A vizsgalatban 16 6 (6t-hatéves) nagycsoportos 6vodas vett részt, 8 lany és 8
fit. Mindny4jan magyar anyanyelviiek voltak, és ugyanabba a fdvarosi
agglomeracidéban talalhatdé o6vodaba jartak. A tarsadalmi-gazdasagi hatteriik
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hasonl6 volt. Minden gyermek ép halld, mentalisan ép €s tipikus nyelvi fejlédési
volt. Mivel a korabbi szakirodalmi adatok szerint a narrativ készségekben nincs
szamottevd kiilonbség az dvodas lanyok és fitk kozott (lasd Muranyi, 2018),
illetve a jelen minta kicsi volt ahhoz, hogy relevans 6sszevetést lehessen végezni
a két nem kozott, a gyermekek eredményeit egy adathalmazként kezeltiik, nem
végeztiink nemek szerinti 6sszehasonlitast.

A tesztelésre a sziilok és az intézmény irdsos beleegyezésével keriilt sor. A
gyermekek torténeteirdl (az egész vizsgalat menetérdl) hangfelvétel késziilt, majd
a torténeteket a fenti szempontok szerint pontoztuk. Az elsd €s a masodik
elmondéskor kapott pontszdmokon statisztikai elemzést végeztiink az SPSS 20
szoftverrel 95%-os konfidenciaszinten. Mivel ugyanazon beszélok két kiillonb6zo
1dopontban rogzitett beszédmintait vetettiik 6ssze, ismétléses probat hasznaltunk:
az adatok nem-normal eloszlasa miatt a Wilcoxon-probat.

3. Eredmények

Bar nem pontoztuk a tesztelés soran, elséként a torténetek hosszat vizsgaltuk meg.
Az els6é elmondaskor a torténetek atlagos hossza 101.4 (szoras: 11.6) szotag volt,
mig a masodik elmondaskor 124.4 (szoras: 8.4) szotag. Az els6 és a masodik
elmondas soran 1étrejott szovegek hosszaban szignifikdns volt a kiilonbség (Z =
—2,510; p = 0,012).

Nemcsak a szoveg hossza nétt, hanem a pontszamok is azt mutattdk, hogy a
masodik elmondaskor komplexebb torténeteket hoztak 1étre az adatkozldk (1.
abra). A statisztikai elemzés mindegyik részpontszam ¢€s az Osszpontszam
eseteben is szignifikdns kiilonbséget mutatott a két elmondas kozott
(6sszpontszam: Z=-2,925; p=10,003, nyelvi komplexitas: Z=-2,913; p = 0,004,
kohézid: Z=-2,351; p = 0,019, pragmatikai tudatossag: Z =—2,568; p = 0,010).

Maximalis pontszamot egyetlen gyermek sem ért el egyik elmondaskor sem.
Az elsd elmondaskor, a statikus méres soran 14 pont volt az elért legmagasabb
pontszam (ezt harom gyermek érte el), a masodik, dinamikus méréskor, az
intervencio utan 17 lett a legtobb pont, ezt két gyermeknek sikeriilt elérnie. A
legalacsonyabb pontszam az elsé méréskor 5 pont volt (két gyermeknél), mig a
masodik méréskor 10 pont (két gyermeknél). Harom gyermek teljesitménye nem
javult az intervencid hatisara, tizenharomé viszont ndétt. A legnagyobb
pontszdmnovekedés az egyik fiinal kovetkezett be, aki az els§ méréskor
minddssze 5 pontot kapott, mig a masodiknal 17-et. A kovetkez6 példaban az 6
két torténete olvashato (SIL = néma sziinet).

Els6 elmondas: hogy volt ket kisfiu SIL virdagot SIL lattak a konyvbe
elmentek szedni egyet SIL egyet SIL meglattak SIL azt kiastik a SIL
lapattal SIL hazavitték SIL egy cserépbe betették SIL megontozték SIL
és kiviragzott
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Masodik elmondas: volt ket fiu SIL a konyvbe lattak egy viragot SIL
elmentek SIL szedni egyet SIL meglattak SIL egyet a h SIL hegy tetején
SIL azt kiastak SIL hazahoztak SIL az anyukajuk és az apukdjuk nagyon
SIL o6riilt SIL de a két kisfiu SIL m SIL mérges SIL a SIL az egyik mérges
volt a mdsik szomoru SIL mert SIL nem viragzott ki SIL i SIL talalk SIL
hivtak egy SIL orvost SIL azt tandcsolta SIL hogy vigyék vissza a SIL
not SIL visszavitték SIL és vissza is dstak SIL utdna kiviragzott és mind
a k SIL ettojiik boldog lett

16
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A~ 4
ol on om
0
Nyelvi Kohézid Pragmatikai Osszpontszdm
komplexitas tudatossag

Els6 mérés ™ Masodik mérés

1. abra. Az els6 és a masodik méréskor kapott atlagos pontszamok. (A nyelvi komplexitasra, a
kohézidra és a pragmatikai tudatossagra maximum 6-6 pont volt adhatd, mig az 6sszpontszam
maximum 18 pont volt.)

Az els6 elmondaskor a nyelvi komplexitasra vonatkozo pontszdmok kozott két
gyermek csak 1 pontot kapott a hasznalt szo6fajokra, ami azt jelenti, hogy csak
igéket és fdneveket mondott. Nyolc olyan gyermek volt, akinek a térténetében az
igén ¢és a fOnéven kiviil csak két tovabbi szofaju sz6 jelent meg, mig heten hat
vagy anndl tobbféle sz6fajt is hasznaltak a torténetiikben. Az intervencio hatasara
azonban a tizenhatbdl csak harom gyermek pontszama nem valtozott (6k 2 pontot
kaptak), a tobbieké a maximalis (3) pont lett. A két elészorre 1 pontot elérd
gyermek is 3 pontot kapott a masodik elmondaskor a sz6fajok hasznélatara.

Ami a mondatok Osszetettségét illeti, az els6 elmondaskor harom gyermek csak
képenként maximum 2 szo6t mondott, masik harom gyermek csak egyszerii
bdvitett mondatokat hasznalt, és tiz olyan gyermek volt, aki alarendeld
mondatokat is mondott a torténet soran. Ehhez képest a méasodik elmondaskor a
tizenhatbol tizenoten hasznaltak alarendeld mondatokat (igy elérve a maximalis 3
pontot), és csak egy gyermek pontszama nem valtozott (2 pontos maradt).
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Az aldbbi példa annak a gyermeknek a két torténetét mutatja be, aki a
legkevesebb pontot (2 pont) kapta az elsé elmondéaskor a torténete nyelvi
komplexitasara (6 volt a masik adatkozld, aki a maximalis 18 pontbol 5-6t ért el
az els6é méréskor), azonban az intervencionak koszonhetéen a masodik
elmondaskor erre a paraméterre mar 6 pontot kapott (SIL = néma sziinet, FIL =
kitoltott sziinet).

Els6 elmondas: itt SIL olvasnak SIL itt SIL turdznak itt is SIL itt viragot
tiltetnek itt SIL megontozik a viragot SIL itt né SIL né a virag SIL itt
elhervadt SIL itt SIL turaznak SIL itt fogjak a virag SIL levelét SIL itt
meg futnak

Masodik elmondas: it SIL nézegetnek egy SIL konyvet SIL és talaltak
benne egy virdgot itt elmentek SIL turdzni SIL meglattak egy SIL viragot
SIL itt kiastak SIL ez egy csalad és megontozték itt elhervadt és
szomoruak voltak SIL itt meg hivtak egy mentot SIL és SIL a mento
mondta hogy FIL SIL hogy SIL vigyék vissza eredeti helyére és
visszavitték SIL itt meg FIL SIL itt eliiltettéek SIL itt meg SIL ujra
boldogok voltak

A kohézidra kaphatdé pontszam két elembdl allt 0ssze: a kihagyott képek
szamatdl fiiggd pontbdl, illetve az elbeszéld szovegek “kotelezd elemeinek” és a
kohéziora utald szavak megjelenésének pontozasabol. Az elsé elmondaskor két
olyan gyermek volt, aki legaldbb harom keéprdl egyaltalan nem beszElt, kilenc
gyermek egy vagy két képet hagyott ki, €s csak 6t gyermek volt, aki minden képrol
beszélt a torténetmonddas soran. A masodik elmondaskor hét gyermek hagyott ki
egy vagy két képet, kilencen az 0sszes képrol beszéltek. Az elsé elmondaskor
legalabb harom képet kihagyd gyermekek a masodik elmondds soran minden
képet beleszdbttek a torténetiikbe.

Ami a szdveg bevezetését és befejezését, illetve a szdvegkohézids elemek
megjelenését illeti, az els6 elmondaskor két gyermeknél (a fentebb bemutatott
torténeteket produkaloknal) sem valodi bevezetés, sem befejezés, sem kohézids
elemek nem jelentek meg (0 pont), nyolcan egy pontot, hatan két pontot kaptak,
¢s egyetlen gyermek sem érte el a maximdlis harom pontot. A masodik
elmondéaskor mindegyik gyermek legaldbb egy pontot kapott erre a kategoriara.
Hérman egy pontot, heten két pontot kaptak, mig hatan elérték a maximalis harom
pontot. Az alabbiakban egy lany torténetei olvashatok. Az elsé elmondéasakor
Osszesen 6 pontot ért el, ebbdl 2-t kapott 0sszesen a kohéziora. A masodik
elmondasakor a kohézi6 pontszama 5-re nétt, mig az 6sszpontszam 11 lett.

Els6 elmondas: két kisfiu SIL nézte az egyik kényvet SIL és lattak benne
egy virdagot SIL utana SIL folmentek a dombra SIL és megkerestek SIL
kiastak SIL hazavitték SIL meglocsoltak SIL mit csinaltak vartak
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Masodik elmondas: egyszer két fiu olvasott SIL egy konyvet és lattak
benne egy szép viragot SIL folmentek a dombtetore SIL és ott
eszrevették SIL kiastak SIL hazavitték egy cserépbe és meglocsoltak SIL
utana SIL elhervadt SIL és SIL a két fiu nagyon megijedt SIL nem oriilt
neki SIL utana elvitték a doktor bacsihoz SIL uta SIL aztan SIL felvitték
megint a dombtetore beastdk és ujra SIL FIL SIL kinyilt

A pragmatikai tudatossagra, azaz a torténet megértésére, majd elmesélésére
maximum hat pontot lehetett kapni. Az elsé elmondéskor 6ten értek el egy pontot,
Ok csak a konkrét eseményeket mutattdk be. Heten két pontot kaptak, naluk
megjelent a sztereotip kauzalitas, azaz nem a torténetben megjelend ok-okozati
viszonyt nevezték meg, hanem a korabbi tapasztalataikbol indultak ki (a virag
azért hervadt el, mert nem locsoltdk — a tOrténet szerint viszont azért, mert az
eredeti €l6helyérdl eltavolitottdk, masik foldbe iiltették, a napfényes hegytetérol
a szobdba vitték). Harom gyermeknél jelentek meg valodi 6sszefiiggések, €s ezek
a gyermekek mar a szereplok kozotti viszonyokat is meg tudtak nevezni (4 pont),
egy pedig a szereplok gondolatairdl is beszElt (5 pont). A maximalis hat pontot
senki sem érte el. Az intervencid hatdsara a masodik elmondaskor javult a
gyermekek teljesitménye: csak egy egypontos torténet volt, négyen kaptak két
pontot, ketten harom pontot (megjelentek az események kozotti valodi
osszefliggések), négy négypontos, négy Otpontos, €s egy hatpontos torténet
(valodi oOsszefiiggések, a szereplok kozotti rokoni kapcsolatok, a szerepldk
érzelmei és gondolatai is megjelentek a mesében) is sziiletett.

Az alabbi példa az egyik lany torténeteit mutatja be. Az els6 elmondaskor a
pragmatikai tudatossagra minddssze 1 pontot kapott, ez a masodik elmondéskor
6 pontra nott.

Els6 elmondas: FIL SIL a SIL kisfiuk néznek konyvet SIL iiltetnek egy
viragot a kisfiuk SIL elviszik egy orvoshoz a SIL kis viragot mert SIL
beteg lett SIL lattak fent a hegyen itt SIL a kisfiuk viragot SIL elkezdtek
menni a SIL hegyre a kisfiuk SIL ontoztek SIL a virdagot SIL és SIL
mentek a kisfiuk a hegyre még SIL megnézték az iiltetést SIL és SIL
vegiil mar meggyogyult a virag

Maisodik elmondas: FIL SIL a SIL fiuk olvastak egy SIL olyan kényvet
SIL amibe taldltak egy viragot SIL elindultak megkeresni egy
domboldalon SIL megtalaltak SIL megtalaltak a viragot a domboldalon
SIL hazavittek SIL eliiltették locsoltak SIL a sziilei SIL boldogok voltak
SIL de masnapra a virag SIL elhervadt SIL elvitt SIL eljott egy orvos
SIL s azt javasolta nekik hogy SIL hogy vigyék vissza oda ahova SIL
kellett SIL és SIL a fiuk igy is tettek elvittéek a domboldalra eliiltették
SIL és a virag boldog lett SIL és SIL ujra élhetett ott ahol otthon volt
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4. Kovetkeztetések

Vizsgalatunkban egy 1j, dinamikus mérési eljards kidolgozasanak és
kiprobalasdnak els6 eredményeit mutattuk be. Célunk az volt, hogy
megvizsgaljuk, hogyan alkotnak torténeteket magyar nagycsoportos 6vodasok, és
hogy az altalunk megalkotott tesztelési eljaras alkalmas-e a narrativ készségek
feltérképezésére. Az elsd hipotézisink az volt, hogy az Ot-hatéves oOvodas
gyermekek nagymértékben tdmaszkodnak a képeken szerepld illusztraciokra,
amikor segitség nélkiil, maguknak kell 1étrehozni a torténetet. Azt vartuk tehat,
hogy a statikus méréskor (az elsé elmondas soran) a szereplok érzelmeinek és
gondolatainak az abrazolasa elmarad, sokkal inkabb a konkrét cselekvések
megnevezese alkotja a torténetet. Ez beigazolodott, mivel a gyermekek 75%-a
vagy csak a konkrét eseményeket, vagy ezek mellett téves ok-okozati
osszefliggéseket jelenitett meg, de a szereplOk belsd torténéseirdl nem beszelt (az
eredmények tehat alatdmasztottak az elsd hipotézisiinket).

Az elsé elmondés utani intervencio, a segité kérdeések pozitivan hatottak a
torténetmondasra: a kérdésekre adott valaszokbdl kideriilt ugyanis, hogy a
gyermekek tobbet értettek meg a torténet Osszefiiggéseibdl, mint amit elsOre
elmondtak; a kérdések hatasara azonban ezeket az elemeket beleszotték a masodik
méréskor mondott torténeteikbe. Az intervencid hatasa mindharom paraméterben
megmutatkozott, a masodjara 1étrehozott szovegek nemcsak tartalmukban, de a
kohézidt és a nyelvi komplexitast tekintve is Osszetettebbek voltak, mint az
eldszor mondott szovegek (az eredmények a masodik hipotézisiinket is
alatamasztottdk). Az eredmények azt mutatjak, hogy a gyermekek a statikus
mérés soran nem tudjak elmondani megfeleléen mindazt, amit val6jaban
gondolnak a torténetrdl, de néhany segitd kérdés nagymeértékben noveli a narrativ
készségeinek a ponteértékeit. Ezért megallapithatd, hogy a dinamikus mérés
alkalmasabb modszer a statikus mérésnél arra, hogy feltarja a gyermekek narrativ
készségeit (a harmadik hipotézisiink is igazolodott).

Pilotakutatasunkban egyetlen €letkori csoportbol mindossze 16 gyermek vett
részt, igy az eredményeink csak korlatozottan érvényesek. Ennek ellenére fontos
kovetkeztetések vonhatok le beldle a narrativ  készségek mérésének
moddszertanarol, illetve az iskola eldtt allo gyermekek torténetmesélésérdl. Az
eredmények két dologra is felhivjdk a figyelmet: egyrészt fontos lenne egy
sztenderdizalt mérdeszkoz kifejlesztése a magyar gyermekek narrativ
készseégeinek vizsgalatdra, masrészt sok mas (fOként angolszasz) orszaghoz
hasonl6an nalunk is érdemes lenne célzottan fejleszteni mar évodas korban is a
gyermekek narrativ készségeit.
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