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A Language in Children “utikonyvnek’ az a f&6 mondanivaldja, hogy a gyermekek
valojaban a koriilottiik 1€vo felndttektdl, azaz gyakorlottabb beszEloktdl sajatitjak el
az anyanyelviikket. Ez persze nem egyfajta utanzdsa a felndtt beszéldk
produkciojanak, mindinkdbb a gyakorlottabb besz¢éldk visszacsatolasan keresztiil
miikodik a nyelvelsajatitds. Ahhoz, hogy a gyermekek elsajatitsak anyanyelviiket, a
visszacsatolason kivill még két dologra van sziikségiik: hallaniuk kell a
célnyelvet, és gyakorolniuk kell azt, amit mar tudnak. A Language in Children
bepillantast nytjt azokba a folyamatokba, amelyek ahhoz sziikségesek, hogy a
gyermekek elsajatitsak anyanyelviiket, kezdve a hangok felismerésétél addig,
amikor mar képesek lesznek komplex beszélgetéseket folytatni.

Eve V. Clark a Stanford Egyetem professzora, a Language in Children, valamint
szamos nyelvelsajatitasrol szolé szakkonyv szerzéje, mint amilyen a First
Language Acquisition, The Lexicon in Acquisition és a Psychology and Language.

A tiz 10 fejezet koziil az elsOben Clark bemutatja, hogy honnan ¢és hogyan
sajatitjdk el a gyermekek az anyanyelviiket. Az elsé néhany szd6 megértése
koriilbeliil 8-10 honapos korban kezdddik, de ezek produkcidja 11-12 vagy késobb,
20 hénapos korban figyelheté meg. Ezek utan a gyermekek hosszabb kifejezéseket
hasznalnak, igy elkezdik kombindlni a gesztusokat a szavakkal, majd 14-15
valamint 18-22 honapos korban mar tobb szt produkalnak egyszerre. A kdvetkezd
1épés az olyan grammatikai formativumok szavakhoz val¢ illesztése, mint amilyen
az angol -s, of, in. Ez utobbi 1épés sok idébe telik, viszont amint megtanulnak
harom vagy annal tobb szot kombinalni, képesek lesznek a nyelvvel komplexebb
konstrukcidk megalkotasara. Ez a leiras hasznos lehet azon tanulok szamara, akik
kordbban még nem talalkoztak ezzel a témaval, igy képet kapnak arrol, hogy nagy
vonalakban miként miikddik a nyelvelsajatitas, és ez miként all kapcsolatban az
egyes ¢letkorokkal.

A szerz0 bemutat négy f6 nyelvelsajatitasi elméletet, melyeket azutan sorra
elvet. Az els6 elmélet (i) a behavioristaktol szarmazd megkozelités, mely szerint a
felnottek tanitjak a gyermekeket az anyanyelviikre, méghozza ugy, hogy mintegy
meger6sitik azokat a gagyogas periodusa soran produkalt hangokat, melyek a
gyermek anyanyelvéhez tartoznak, és nem vesznek tudomast azokrol a hangokrol,
amelyek nem tartoznak az adott nyelvhez. A gyermekek a megerdsitésre keriilt
hangokbol allitjak majd el a szavakat és késobb a komplex konstrukciokat. Azok
az alakok, amelyeket a felndttek nem erdsitenek meg, nem maradnak hosszi
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¢letlick. Ezen elmélet alapjan a gyermekek nyelvi tévesztéseinek rovid életiicknek
kellene lenniiik, viszont azt mar bebizonyitottak, hogy a gyermekek hetekig, akar
honapokig képesek konzisztens, nem felndttszerti, hibas alakokat produkalni. A
masodik elmélet szerint (ii) a gyermekek egyszerlien utanozzak azt, amit a
felnottektol hallanak. Ha ez igy lenne, akkor ebben az esetben sem lennének hossza
¢letliek a gyermekek hibai, valamint nem tartana ilyen sokaig (masfél éves korig)
két szot kombinalni egymassal. A harmadik elmélet (iii) a 60-as években
bontakozott ki, ez azt allitja, hogy a felnéttek latszolag nem toltenek be semmilyen
szerepet a gyermek nyelvelsajatitasaban, mivel nem adnak visszacsatolast, illetve
nem javitjak ki a gyermekek hibait. Azért nem sziikséges a visszacsatolas, mivel
azt feltételezik, hogy a nyelv maga (legalabb is a nyelvtan) veliink sziiletett
tulajdonsag. Ezen elmélet tamogatdi IS megegyeznek abban, hogy a célnyelv
szavait a gyermekeknek hallaniuk kell valahonnan. Tehat a gyermekeknek meg kell
tanulniuk a szavakat, viszont a nyelvtan a kezdetektdl fogva kiséri dket. Clark
ennek a hipotézisnek azon allitasaval vitatkozik, hogy a gyermekek ne kapnanak
visszacsatolast a felndttektdl, ami az & elméletének alapja. A negyedik (iv) és
egyben utolsé gyakran emlitett elmélet arra, hogy a gyermekek honnan sajatitjak el
az anyanyelviiket az, hogy amint a gyermek 6voddba keriil, az ottani 6vondktol,
dadaktol tanulja a nyelvet. Ez persze azért nem allja meg a helyét, mivel a
gyermekek ugy keriilnek be ezekbe az intézményekbe, hogy mar valamilyen
szinten beszélnek. Clark {6 allitasa az, hogy a gyermekek a korilottik levo
felndttek visszacsatolasa altal sajatitjak el az anyanyelvet, amit persze hallaniuk €s
gyakorolniuk is kell ahhoz, hogy 6k maguk is gyakorlott beszél0kké valjanak.

Els6 1épésben a gyermekeknek hallaniuk kell az anyanyelviikk hangjait,
amelyeket meg kell kiillonboztetniiik egymastol, majd a hangok utan a szavakat kell
megtanulniuk  elkiiloniteni egymastol. A hallott szavakat eltaroljdk a
memoriajukban, viszont amikor észreveszik, hogy az eltarolt alak és a felndttek
altal hasznalt forma kiilonbozik egymastol, annyit tesznek, hogy a tarolt format
kicserélik az 1j alakra. A tarolt elemnek eléggé flexibilisnek kell lennie ahhoz,
hogy az felismerhetd legyen kiilonb6z0 nemi, kort és dialektusi emberek
beszédében. A korai produkciora jellemzd, hogy a gyermekek egyszotaga CV
kombinaciokat alkotnak attol fiiggetleniil, hogy milyen hosszu a felnétt verzid. Mas
szoval a komplex formaknal templatumokat hasznalnak, amelyekbe nemcsak egy,
hanem akar tobb szo is beleillhet. Ebben a szakaszban nemcsak a kétnyelvil
gyermekeknél nehéz megmondani, hogy azok melyik nyelvet hasznaljak, hanem az
egynyelvli gyermekeket is nehézkes megérteni. A gyermekeknek ugyanis két
dolgot kell megvalodsitaniuk a nyelvelsajatitdas soran; érthetdové kell tenniiik
magukat, és konzisztensen kell hasznalniuk a nyelvet. Mivel ez ebben a szakaszban
nem valosul meg, ezért nagyon sokat kell gyakorolniuk. Nemcsak a szavak
produkcigjat kell gyakorolniuk, hanem azt is, hogy miként tulajdonithatnak a
szavaknak jelentéseket. Eloszor a fast mapping modszerét hasznaljak, ami azt
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jelenti, hogy kezdeti jelentést adnak az adott szonak, és elkezdik ebben a formaban
hasznélni az adott alakot. Amikor viszont rajonnek, hogy a felndttek nem abban a
jelentésben hasznaljadk a szot, tudjak, hogy tobb informacio kell az adott szordl.
Jellemz0, hogy eldszor talaltalanositjak a szavak jelentését (pl. minden négylabu
emlds kutya), de amint tobbet tudnak meg a szavak jelentésérdl, a talaltalanositas
elhalvanyul. Nem elég csupan tudni a szavak jelentését, mivel vannak olyan
pragmatikai elvek, amelyek haszndlataval hatdsosabba tudjuk tenni a
kommunikacionkat. Ezek segitségével relevanssa, dszintéve, érthetévé tudjuk tenni
a beszédiinket, valamint annyi informécidt adunk csak a hallgatonak, amennyi
éppen sziikséges (Grice maximai). A maximakon kiviil van még két elv, melyek
segitségével relevansabba tudjuk tenni a  beszédiinket, mégpedig a
konvencionalitas és a kontraszt. Az elso elv szerint a beszéld észreveszi, hogy a
beszeldkozosségben 1éteznek konvencionalis formak, amelyeket hasznalnia kell (a
megfeleld szot kell hasznalni a megfeleld szituacioban). A kontraszt pedig azt
jelenti, hogy a formak kiilonbsége a jelentések kiilonbségét eredményezi, viszont
egyetlen formanak lehet tobb jelentése is (pl. fej mint testrész, vagy egy testiilet
feje, egy fej kaposzta stb.) Megéllapithato, hogy a gyermekek mar a nyelvelsajatitas
korai szakaszaban hasznaljak mindkét elvet.

Az els6 konstrukciok jellemzéen fonevek és igék. Kezdetben a gyermekek olyan
eseményekrdl beszélnek, amelyeknek Ok maguk az d4gensei, késdbb olyan
eseményekrdl is elkezdenek beszé€lni, amelyek mas egyénekkel torténtek meg. Az
1g€k altaldban egyetlen formaban jelennek meg, majd a gyermekek észreveszik,
hogy vannak olyan igék, amelyeket a felndttek gyakran egyfajta formdban
hasznalnak (pl. az angol cselekvés igék, -ing-es igék). Igy a kezdeti egyszerti jelen
1d0 hasznalata megvaltozik, és megtanuljak hogyan csoportositsdk az igéket,
ugyanis vannak allapot-, cselekvés-, eredmény- és teljesitményigék (Vendler
igeosztalyai). A fOnevek kezdeti produkcidjara jellemz6, hogy konzisztens
determinanssal hasznaljak ket (the dog, this table, a cat stb.), kés6ébb rajonnek
arra, hogy a determinansok a fénevek el6tt valtozhatnak (the dog, a dog, this dog).
Az olyan nyelvek esetén, melyeknél a nével6t és fOnevet egyeztetni kell (pl.
spanyol, német), a gyermeknek sok iddbe telik megtanulni az egyeztetés szabalyait.

A kérdések elsajatitasarol azt allitja a szerzd, hogy az eldontendé kérdéseket
elobb sajatitjak el a gyermekek, mint a kérddszavas kérdéseket, amelyek fajtait
fokozatosan tanuljdk meg, attol fliggéen, hogy mennyit halljak ket a felndttektol.
Az angol esetén az is idobe telik, hogy segédigéket adjanak a mondatokhoz, majd
megtanuljadk az alany és segédige inverzidjat. A tagadas elsajatitisa nagyon
hasonlit a kérdések elsajatitadsara; el6szor ugyanis a no-t hasznaljak és megismétlik
a felnottek allitasat/kérdését, majd csak ezutan sajatitjak el a mondatbelseji
negaciot a segédigekkel (don’t, can’t), végil megtanulnak banni az olyan
kifejezésekkel, mint amilyen a neither, never, nobody. Ehhez persze az sziikséges,
hogy tudjak, mit jelentenek ezek a szavak és azt is tudjak, hogy mi a pozitiv és
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negativ allitdsok kozotti relacid. A vonatkozé mellékmondatokrol azt irja a
szerz0, hogy el6szor a gyermekek jellemzéen egymds mellé helyeznek két
tagmondatot, majd fokozatosan sajatitjdk el a vonatkozo névmasok hasznalatat. A
szamok és kvantorok elsajatitasahoz is sok gyakorlas sziikséges. A gyermekeknek
harom modszere 1étezik a pluralitas jelolésére, vagy a t6bb vagy pedig a kettd
kifejezéseket hasznaljak, illetve reduplikalhatjak a foneveket. Altalaban a masodik
modszer a leggyakoribb a gyermekek korében, majd csak késdbb sajatitjak el a
pluralis szuffixumok hasznalatat. A kvantorokkal kapcsolatban az a probléma
mertil fel, hogy a gyermekeknek nehéz arra rajonni, hogy a néhany és mind skalaris
alternativak, amelyeket a kontextusban kell azonositaniuk, igy a kvantorok
gyakorlasa is sok 1dObe keriil. A hatarozokkal kapcsolatban az is megfigyelhetd,
hogy a gyermekek viszonylag koran kezdenek beszélni a térr6l deiktikus
helyhatarozokat hasznalva, viszont az idore viszonylag késén kezdenek el referalni.
A gyermekek mondatmegértése két dologtol fligghet, az egyik az emlités
sorrendje, vagyis az el6szor emlitett esemény elobb tortént az idében, mint a
masodik, a masik pedig a tagmondati sorrend, tehat a fémondat mindig legyen a
mellékmondat el6tt. Az is jellemz6 a korai mondatelsajatitasra, hogy a gyermekek
elébb sajatitjak el a mellérendelést, mint az ala- és folérendelést. A feltételes
mondatok megértése is sok idébe telik, hiszen az angolban sokféle igeidd
sziikséges ezek létrehozasahoz, valamint meg kell kiilonboztetni egymastdl a
feltételes és biztos eseményeket. Ez a when és if hasznalataval torténik, ugyanis a
biztos eseményeket angolul a when-nel, a bizonytalanokat az if-fel lehet kifejezni.
Mindez nagyon hasonlit a magyar amikor (Amikor meggyogyulsz, meglatogatlak.),
¢s ha hasznalatara (Ha meggyogyulsz, meglatogatlak.). EbbOl is latszik, hogy a
gyermekeknek mennyire Osszetett feladatot kell teljesiteniiik ahhoz, hogy
elsajatitsak az anyanyelviiket.

Clark azt is bemutatja, hogy a felndttek milyen fontos szerepet toltenek be a
feln6tt-gyermek interakciokban. Amikor a felnéttek észreveszik, hogy a gyermekek
valamennyire mar értik 6ket, megvaltozik a beszédmoddjuk; lelassitanak, rovidebb
megnyilatkozasokat tesznek, hosszabb idére megallnak a megnyilatkozasok kozott,
sokdig varnak a gyermekek valaszaira, kevés beszédbeli hibat kovetnek el és
nagyon sokat ismételnek. Nemcsak a beszédmodjukat valtoztatjadk meg, hanem a
tartalmat is; az itt-és-most-ra fokuszalnak (mi az, ami ebben a pillanatban torténik),
kozos figyelmet I¢tesitenek a gyermekkel, ami azért jO, mivel ez az, ami segiti a
gyermekeket abban, hogy jelentést tulajdonitsanak az ismeretlen szavaknak. A
felndttek sokszor alatamasztjak a gyermek mondanivalgjat, ami tulajdonképpen
azt jelenti, hogy egyiitt mesélnek el egy torténetet, igy a gyermeknek nem kell
magatol hosszit mondatokat produkalnia, hanem elég csupan egy-egy szoval
hozzajarulnia a k6zos torténet meseléséhez. Az idésebb gyermekek pedig a kozos
figyelemmel és egyiittes jelenléttel mar tudnak a beszélgetéshez sziikséges
valtasokat és a hallgatdval egyiittes kozos hatteret 1étrehozni. Ennek ellenére a
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gyermekek részvétele egy hosszi beszélgetésben sok problémat tartogathat: a
tobbiek gyorsabbak, mint 6k, de ha mégis sikeriil a produkcidjuk, akkorra az mar
irrelevanssa valik. A kérdés-valaszok esetén pedig a gyermekeknek meg kell
értenilik a kérdést, meg kell tervezniiik és el kell kezdeniiik a valaszt, mieldtt a
kérdés befejezédne. Ezek mellett még azt is tudniuk kell, hogy mikor kezdjenek el
valaszolni.

A célnyelv gyakorldsara nagyon j6 moddszer a jaték. A gyermekek kiilonb6zo
hangnemeket hasznalnak kiilonb6z6é szerepek megszemélyesitéséhez, amelyeket
idével hozza tudnak igazitani a kiilonb6z06 szerepekhez az adott egyén nemét, korat,
statuszat illetden. Nemcsak a sziileiket és az otthoni eseményeket imitaljdk, hanem
késébb az dvodat, az iskolat, az orvosi szoba eseményeit, ez utdbbi esetén olyan
szavakat hasznalva, mint réntgen, orvosi, torés Sth. Jellemzd6, hogy egyetlen
gyermek akar tobb hangnemet is produkalhat, tehat jaték kozben tobb személyt is
képesek megszemélyesiteni. Nemcsak a jaték, hanem a mese is fontos szerepet tolt
be a gyermekek nyelvi fejlddésében. Ok maguk is elszeretettel mesélnek és
sokszor hasonlitjak 0ssze a sajat meséiket a felndttek torténeteivel. E10szor persze a
mes¢k igen minimdlisak, nem tartalmazzdk azokat a feltételeket, amelyek
koherenssé teszik a torténetet; még nem valtanak nézépontot, de a nyelvelsajatitas
soran megtanulnak 6sszefliggd torténetet 1étrehozni olyan kifejezéseket hasznalva,
mint példaul az egyszer volt, hol nem volt, amelyek nem tartoznak szorosan a
mindennapi €lethez sziikséges kifejezésekhez. Innentdl kezdve mar megtanuljak
megkiilonboztetni a figyelem fokuszdban allo eseményeket a hattérben zajlod
torténésektol, és képesek lesznek koherens, kiilonb6zé nézdpontbdl sz616
torténeteket létrehozni.

Eljutottunk az els6é szavak kezdeti megertésétdl odaig, hogy a gyermekek
képesek lesznek sajat torténeteket alkotni, illetve részt venni a hosszabb
beszélgetésekben. Arrdl is szol a szerzé, hogy miként zajlik két nyelv egyideji
elsajatitdsa. A kétnyelviiek nyelvelsajatitasa sokban hasonlit az egynyelviiek
moddszeréhez. El6szor nekik is meg kell kiilonboztetni egymastol a beszédhangokat,
csakhogy nekik két nyelvi rendszer hangjaival van dolguk egy id6ben. Az elsd
szavak produkcidja sordn a gyermekek altaldban az egyik nyelviiket hasznaljak.
Sziikségszerli, hogy az egyik nyelv dominans nyelv legyen, majd nem sokkal
azutan megjelenik a masodik nyelv is. Sokszor kérnek a gyermekek szoparokat a
felndttektdl, vagyis arra kérik 6ket, hogy adjak meg ugyanazon sz6 mindkét nyelvi
valtozatat is. Jellemzd a nyelvi keverés, illetve a kodvaltasok, ez utdbbi a felnott
kétnyelvii besz¢élok egyik jellemvonasa is egyben. Az is gyakran eléfordul, hogy a
gyermek Kkivesz egy-egy inflexiot vagy funkcidszot az egyik nyelvébol, és azt a
masik nyelvében 1évd igékkel, fonevekkel kombinalja. Természetesen itt is
kozponti szerepe van a felndttek visszacsatolasanak, hiszen igy nemcsak a
szavakhoz tarsitott jelentéseket, illetve a hibas formak kikiiszobolését tanuljak meg,
hanem azt is, hogy mely forma mely nyelvhez tartozik. Az is jellemz6 a kétnyelvii
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gyermekekre (ahogy a felndttekre is), hogy egy adott beszéldvel egy adott nyelven
kommunikalnak, ha pedig egy idegen besz¢ld egyértelmii jeleket ad arra, hogy nem
érti, amit a gyermek mond, akkor automatikusan &tvalt a masik nyelvre. A
kétnyelvii €s egynyelvii gyermekeknek ugyanannyi idejiik van megtanulni
mindketté avagy egyetlen nyelvet, igy voltak arra iranyulo kisérletek, hogy
kideritsék, vajon a két csoport hany szot tud produkalni mindkét avagy az egyetlen
nyelvébol. Azt talaltak a kutatok, hogy az egynyelvii gyermekekhez képest a
kétnyelviiek valamennyivel kevesebb szot produkalnak az egyik nyelviikon. Ezért
tulajdonképpen harom dolog torténhet a kétnyelvlii gyermekekkel: egyrészt a
dominéns nyelviiket fogjak hasznalni, viszont egészen jol megértik majd a masik
nyelviikk mondatait; masrészt pedig kialakul a két nyelv hasznalati kore, tehat az
egyiket az iskolaban/munkaban hasznaljak majd, mig a masikat otthon. A harmadik
dolog, ami a kétnyelviiekkel torténhet, az az, hogy az egyik beszél0hoz az egyik, a
masik besz¢l6hoz a masik nyelviikon szdlnak. A masodik nyelvet id0sebb korban
tanulni nagyban kiilonbozik attol, amikor a két nyelvet gyerekkorban sajatitjak el a
besz¢l6k. Utdbbi esetben koriilbeliil 10 6ran at tanuljuk az anyanyelviinket 1-t61 4
¢ves korig. Egy madasodik nyelv idésebb korban valé tanuldsa viszont sok
nehézséget eredményez: mar kompetens besz€ldi vagyunk egy nyelvnek, mikozben
nem vagyunk a célnyelvnek kitéve az osztalytermen kiviil, nincs annyi
lehetdségiink a gyakorlasra, és nem kapunk visszacsatolast a gyakorlottabb
besz¢ldktol. Sem a tanarok, sem pedig a nyelv mas besz¢ldi nem adnak elegendd
visszacsatolast idOhiany miatt, valamint azért, mivel elég, ha megértik a beszéld
szandékat, meég akkor is, ha nem a helyes format alkalmazza.

Abban az esetben, amikor a nyelvi fejlodés eltér a normalis fejlédéstol, a
gyermekek a paradigmdk, a szokincs €s a rendhagyd igek elsajatitdsa soran
specifikus nyelvi eltérést mutatnak. Azt mar bebizonyitottdk, hogy a
nyelvelsajatitas kapcsan specifikus gének és agyi teriiletek is érintettek. Ahhoz,
hogy részletes képet kapjunk arr6l, hogy miként miitkodik a nyelvelsajatités,
szilkséges a természet (nature) ¢és nevelés (nurture) kolcsonhatasanak
feltérképezése, emellett az is, hogy altaldban hogyan dolgoznak egyiitt az agyban a
kiilonboz6 nyelvi teriiletek, valamint a gyermekek altal mutatott fejlédési ttvonal
feltérképezése. Igy ahhoz, hogy tobbet tudjunk meg a nyelvelsajatitasrol, az atlagos
és attol eltér esetet kell 6sszehasonlitani.

Konkluzioként az mondhatdo el, hogy sok tényezotol fligg a gyermekek
anyanyelv-elsajatitasa, egyrészt elemezniiik kell a beszédfolyamot, hogy
megtalaljak a szavakat, amiket késébb a memoriajukban tarolnak, masrészt ki kell
talalniuk, hogyan hasznaljak a szavakat, és azok mit jelentenek, végiil pedig
ellendriznitik kell a sajat beszédiiket. Ezen feliil az anyanyelv-elsajatitas kozben
szocialis és kognitiv faktorok is kozrejatszanak a forma/jelentés megformaldsaban.
Tehat a gyermekeknek hallaniuk kell az adott nyelvet, gyakorolniuk kell azt, és a
felnéttek visszacsatolasa is sziikséges ahhoz, hogy a helyes alakot sajatitsak el.



LANGO-TOTH AGNES

Osszefoglalva: a konyv bemutatja a nyelvelsajatitas kezdetét (nézés, ramutatas,
gesztusok) az egyszavas, majd a kétszavas perioduson keresztiil addig, amig a
gyermekek szintaktikai elemeket adnak a szavakhoz, végiil pedig képesek lesznek
komplex beszélgetést folytatni. Ugy gondolom, hogy a Language in Children elérte
a céljat: altala betekintést kapunk a nyelvelsajatitas folyamataiba, emellett a szerzé
olvasmanyokat is nyujt arra az esetre, ha tOobbet szeretnénk tudni a
nyelvelsajatitasrol. A konyv féleg egyetemistdknak irodott, akik vélhetdleg eldszor
talalkoznak ezzel a témaval. A Language in Children valojaban egy jéghegy
csucsanak tekinthetd: Osszefoglalot ad a témardl sok-sok példaval és kisérlettel
szemléltetve a jelenségeket, valamint arra késztet minket, hogy tobbet olvassunk a
nyelvelsajatitas témajarol.
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