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Szakfordito hallgatok és hivatasos forditok kompetenciajanak
mérhet6 kiilonbségei az explicitacio és az implicitacio tiikkrében

Measurable differences in the competences of translator trainees and professional translators in the
light of explicitation and implicitation

The aim of this paper is to present the results of a pilot study carried out for my dissertation research.
According to my hypothesis, students' translation competence develops during the translation training,
and this development can be demonstrated using scientific methods and is evident in the quality of
translated texts, not only in terms of the number of errors, but also in terms of transfer operations
involving explicitation and implicitation. This idea poses the two main questions of this study, namely
what kind of differences can be detected between the translation competence of first-year and second-
year translation students and professional translators, and whether the chosen research methods can shed
light on them. To answer these questions, I conducted a mixed-methods pilot study. First, the translations
of the participants were corrected and evaluated according to the error typology used for the evaluation
of translations at the national accreditation exams of E6tvos Lorand University. Then explicitating and
implicitating operations were examined quantitatively and qualitatively. The results show that there is a
significant difference in the number and types of errors between the translations of first-year and second-
year students and professional translators. The data also clearly showed that the quality of student
translations improves with the development of competence, as the translations of second-year students
contained far fewer serious errors than the work of first-year students. Based on the results of the analysis
of translated texts made using computer-assisted translation software (CAT tool), the segmented
translation environment of the CAT tool used may have affected the translated texts examined, which
show differences in the field of translation universals compared to translations made without CAT tools
— this raises validity concerns, so the CAT tool variable needs to be controlled for in future research. In
summary of the results of this pilot study, although I encountered obstacles at several points during the
investigation, it is worth further investigating the development of translation competence using transfer
operations and in the context of translation universals. If we look at the quantified macro level of the
translation quality of the texts examined, we can detect differences between the three groups examined
even in such a small sample. However, due to the sampling method and the small sample size, it cannot
be ruled out that the different results between the groups were not (solely) caused by differences in
translation competence but were induced by the biased sample used for this study. For this reason, it
may be worthwhile repeating the research. Furthermore, it is crucial for the future to conduct the
analyses on a larger sample, and to examine the effect of using CAT tools in a separate study, also on a
larger sample, if possible. Due to the shortcomings of this pilot study, generalizable conclusions cannot
be drawn, but the empirical study has outlined new ideas and directions for further research.

Keywords: translator and translation competence, translation universals, explicitation, implicitation,
computer-assisted translation
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1. Bevezetés

A jelen tanulmany a disszertacids kutatdsomhoz végzett probakutatas eredményeit
mutatja be. A kutatds f0 kérdése: milyen eltérések mutatkoznak az elsd- és
masodéves forditohallgatok és hivatasos forditok forditasi kompetencidja kozott,
¢s vajon a valasztott modszerekkel fény derithetd-e rajuk. Feltételezésem szerint
a forditoképzés soran a hallgatok forditasi kompetenciaja fejlodik, és ez a fejlodés
tudomanyos moédszerekkel kimutathatd, a forditott szovegek mindségén tetten
¢érhetd, nem csupdn a hibdk szamat tekintve, hanem az explicitacioval és
implicitacioval jar6 miiveletek tiikrében is.

Az explicitacio és az implicitacid fogalma Vinay és Darbelnet (1958) nevéhez
kothetd a forditastudomanyban; az eldbbi alatt olyan miiveletet értiink, amelynek
eredményeként a forditd a forrasnyelvi szovegben impliciten (rejtetten) jelen 1évo
informaciot explicitté (lathatova) teszi a forditdsban, mig az utobbi olyan atvaltasi
miiveletet jelol, amelynek sordn a fordité a forrdsnyelvben expliciten megjelend
informaciét a forditasban impliciten fogalmazza meg. A forditdsi kompetencia
Osszefligg a fordito altal hasznalt explicitacios és implicitacios miiveletekkel (1asd
pl. Makkos & Robin, 2012), igy érdemes e két miivelet vonatkozasaban vizsgalni.

A forditoi kompetencia szakirodalma szamos kompetenciafelfogast kinal,
amelyek azonban kivétel nelkiil megegyeznek abban, hogy tobb alkompetencia
birtokosaként jelenitik meg a professzionalis forditot. A forditéi kompetencia
mérhetdsége érdekében érdemes tehat ezen alkompetenciak szerint vizsgalodni.
Ehhez az Europai Bizottsag Forditasi Foigazgatosaga klasszikus EMT-modelljét
(2022) veszem alapul, amely szerint a kompetens forditd nyelvi és kulturilis,
forditasi, technologiai, személyes és interperszonalis kompetenciaval, valamint
szolgaltatasnyujtasi alkompetencidval rendelkezik. A felsoroltak koziil a jelen
probakutatas elsdsorban a nyelvi €s a forditasi dimenzid vizsgalatara terjed ki.

A forditoképzésben a kompetencia mérésének talan legelterjedtebb modja a
forditasok hibatipoldgia hasznalataval torténd értékelése (lasd Klaudy, 2005),
tovabba a forditastudomanyban elterjedt a forditasi univerzalék vizsgalata is (lasd
Klaudy, 2001; Pym, 2008; Makkos & Robin, 2012). Pilotkutatasomban e két f6
csapasvonal mentén vizsgalom a forditasi kompetencia valtozasat a képzés soran.

2. Kutatasi el6zmények

A pilotkutatas és a tervezett disszertacid tudoméanyos elézményei a forditoi
kompetencia vizsgélatadhoz és a forditdsi univerzalék témakoréhez, valamint azok
Osszefliggéseihez kapcsolodnak. Az elsé ilyen Klaudy (1996) azon megallapitasa,
amely szerint a kezd6 forditok félnek az informdaciovesztéstol, igy gyakrabban
alkalmazzak az explicitacidt az implicitaciod helyett. Pym (2008) is hasonloan
érvel: a forditok kockazatkeriilésre torekednek (egyértelmilen fogalmaznak és
normalizilnak a feldolgozhatosdg érdekében), mikdézben csaknem babonédsan
igyekeznek megfelelni a befogadok elvarasainak (Robin, 2015). Makkos €s Robin
(2012) kutatasukban Blum-Kulka (1986) és Klaudy (2001) hipotézisét vizsgaljak
a forditoi kompetencia fiiggvényében, nyelvtanuldk, hallgatdk €s végzett forditok
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forditasait elemezve. Azt allapitjak meg, hogy a forditoi kompetencia fejlédésével
aranyosan n0 az explicitacios €s implicitacios muveletek szdma a forditasban. Az
elvégzett miiveletek szdma mellett a kompetencia az elvégzett miiveletek tipusat
¢s mindseégét is befolyasolja. Heltai (2019) tanulmanyaban arrol ir, hogy a forditoi
kompetencia része a forrasnyelv €s a forrasnyelvi szoveg hatasanak valo ellenallas
képessége, a forditdsnyelv elkeriilése és a monitor hatékony hasznalata. Heltai
szerint ezek a képességek kiilonboztetik meg a professzionalis forditot a kezdo6tol,
¢s mind Osszefiiggésbe hozhatdk a forditasi univerzalékkal.

A jelen probakutatis tovabbi elézményei a forditadstechnoldgia témakoréhez
kapcsolodnak. Pym (2011) megallapitja, hogy a forditdstimogatd eszkozok
specidlis szerkesztéfeliilete egyarant hatdssal van a forrdsnyelvi befogadasra és a
célnyelvi produkciora — kovetkezésképp a kettd kozott végbemend transzferre is.
A CAT-eszkdzok ugyan manapsag szinte megkeriilhetetlenek a forditopiacon,
megitélésiik kordntsem egységes a forditastudomanyban. Néhany kutatas a CAT
mondatszint alatti eldnyeire hivja fel a figyelmet, mig masok a CAT-hasznalat
hogy a forditastimogatd szoftver milyen hatdssal van a forditas mindségeére.
Kutatasaban memoQ szoftverrel és szoftver nélkiil forditott szovegeket hasonlit
0ssze, ¢s arra a kovetkeztetésre jut, hogy a CAT-es kornyezet tobb szempontbdl
pozitiv hatassal lehet a forditasra: a terminoldgiai adatbdzis hasznalata javitja a
célnyelvi szakszoveg terminoldgiai konzisztenciajat, a forditbmemoria hasznélata
eldsegiti a mondatszintli kovetkezetességet, a konkordancia funkcioé pedig erdsiti
a szoveg szészintli konzisztenciajat. A CAT-hasznalat veszélyeire ugyanakkor
szdmos kutat6 (példaul Pym, 2011; Ugrin, 2018) felhivja a figyelmet. E veszélyek
kozé tartozik tobbek kozott, amikor a forditd a forrasnyelv jellegzetességeit
atiilteti a célnyelvbe — ezt a jelenséget interferencianak (Toury, 1995) nevezi a
forditastudomany. Tovabbi veszElyt jelent, hogy a memoriataldlatokat a forditok
gyakran kritikus gondolkodas nélkiil elfogadjak, tovabba a forditbmemoriaban
talalt szegmensek Osszeillesztése negativan befolydsolhatja a szovegkohéziot. A
szoveget mondatszegmensekre bontd6 CAT-eszkozok megjelenése Ota tehat ujabb
kihivasokkal kell szembenéznie a professzionalis forditonak. Pym (2011) szerint
a mondatalapu forditasi kornyezetben megvaltozik a forditoi olvasas, éppen ezért
rendkiviil fontos, hogy a forditok a forrasnyelvi szoveget importalas elott és a
célnyelvi szoveget exportalas utan egyarant ellendrizzek és szerkesszék.

A forditastechnologiaval kapcsolatos tudatos szemléletmodot tehét integralni
kell a forditoképzésbe (Ugrin, 2020). A CAT-szoftverekkel ismerkedd hallgatokat
0sztonozni kell az 6nallé és rugalmas eszkdzhasznalatra (Seidl-Péch, 2017; Ugrin,
2017), kihangsulyozva annak fontossagat, amit Pym (2011) is kiemel: a CAT-
eszkOz hasznalata hatassal lehet a forditott szovegre, ezért a forrasnyelvi és a
célnyelvi szoveget egyarant meg kell vizsgalni folyo szovegként is, és sziikség
szerint szerkeszteni is sziikséges. A forditastamogatd szoftveres kdrnyezetben
késziilt hallgatoi forditasok kevésbé tartjak szem elott a szovegszintet, szorosan
ragaszkodnak a forrasnyelvi szoveg kohézids mintazatdhoz, tovabba kevésbé
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jellemzd rajuk a normalizacio és az explicitacid, mint a CAT nélkiil késziilt
hallgat6i forditasokra — ez alapjan pedig sziikségesnek tlinik, hogy a technologiai
alkompetencia fejlesztése kiterjedjen a forditdstamogatd eszkozokben sziiletd
tartalmak szovegtudatos kezelésére, ennek minél tobbrétii gyakorlasara, tovabba
az oktatok folyamatos tovabbképzésére.

3. A kutatas bemutatasa

3.1. Kutatasi kérdések

A forditoi kompetencia fejlédésével elvarhatd, sét kdvetelmény is a forditdsok
mindségének javuldsa, nem sziilettek azonban vizsgalatok arra nézve, hogyan
mutatkozik meg ez a fejlodés a forditott szovegekben elforduld hibak szamat és
tipusat tekintve. A jelen kutatas f6 kérdése, milyen eltérések mutatkoznak az elso-
¢s masodéves hallgatok és a hivatasos forditok forditdsi kompetenciaja kozott.
Ennek megvalaszoldsahoz harom alkérdést fogalmaztam meg:

1. Milyen eltérések mutatkoznak az els6éves €s a masodéves forditd szakos
hallgatok, valamint a hivatasos szakforditok forditasdnak mindsége kozott
a hibak szdmat ¢és tipusat tekintve?

2. Milyen mérhet6 kiilonbségek vannak az els6- és masodéves forditod szakos
hallgatok, valamint a hivatasos szakforditok explicitacids €s implicitacios
tendenciai kozott?

3. Milyen hatéssal van a forditott szovegre a CAT-eszkoz hasznalata?

3.2. A kutatas résztvevoi és korpusza

A pilotkutatasban 5 els6éves €s 5 masodéves forditd és tolmacs mesterszakos
hallgato, valamint 5 hivatasos forditd vett részt. A kutatas korpuszat egy angol
nyelvii rovid (kb. 2500 karakter hosszll), magyar labdarigas témaju sajtdészoveg
magyar forditasai alkottak. A szoveg kivalasztasakor elsddleges szempont volt,
hogy megfeleljen a képzésben forditott szovegek nehézségének, tartalmazzon
kritikus forditasi pontokat (példaul terminusokat, kreativ megoldasokat igényld
részeket), ugyanakkor eléggé laza szerkezetli legyen, hogy megfeleld mozgastér
birtokaban a forditok batran végezzenek explicitacioval és implicitacioval jard
milveleteket a szovegben (lasd Robin, 2018: 100). A felkért forditok eldonthették,
hogy szdvegszerkesztoben vagy forditastamogato szoftver segitségével készitik
el a forditasukat; az utobbi lehetdséggel két masodéves hallgato élt.

3.3. Kutatasi modszerek

A pilotkutatds kevert modszertant, kvantitativ és kvalitativ elemeket is 6tvozo
vizsgéalatokbol tevodik Gssze. A forditasokat elsd 1épésben az alabb ismertetett
hibatipoldgia alapjan kijavitottam, a hibdkat kategorizltam, majd az elvégzett
explicitacios és implicitacidos miiveleteket vizsgaltam meg. Pilotkutatasrdl 1évén
sz0, a szovegelemzés sordn kettds kodolast nem alkalmaztam; a megbizhatosagot
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a hibatipologia kategoéridinak pontos meghatarozasaval igyekeztem biztositani.
Az alabbiakban e kutatdsi modszereket ismertetem.

3.3.1. Hibatipologia alapjan torténo elemzés

A forditasok kijavitasahoz hasznalt hibatipoldgia (Klaudy, 2005) 6t 6 hibatipust
kiilonit el. Megértési (M) hibanak szamit, amikor a fordito félrefordit, értelmetlen
szoszerinti forditast végez, hatdrozatlansagot mutat a munkdja, sziikségtelentil
kihagy vagy hozzafliz valamit a célnyelvi szoveghez, nem tartja meg a szoveg
logikai sorrendjét, megvaltoztatja az ok-okozati viszonyokat és igy tovabb. A
nyelvtani (NY) hibdk k6zé soroljuk tobbek kozott az alapvetd ragozasi, szérendi,
mondatszerkesztési hibdkat. Terminoldgiai (T) hibat akkor kovet el a fordito,
amikor a szakszovegek forditasanal feltlind a szakszavak ismeretének hidnya.
Helyesirasi (H) hibanak szamitanak a helyesirasi és kdozpontozasi hibak. Végiil a
nyelvhasznalati (US) hibak koz¢ tartozik a miiveletlen, iskolazatlan fogalmazas,
valamint az irasbeli kommunikacioban szerzett gyakorlat egyértelmii hianya. A
hibatipusokon beliil a tipologia kis és nagy hibdkat is megkiilonboztet. Nagy
hibanak szamit a megértési hiba (pl. félreforditas, értelmetlen tiikorforditas), a
durva nyelvtani hiba (pl. alapveto ragozasi hibak), a terminoldgiai hiba, a stlyos
helyesirasi €s kozpontozasi hiba, valamint a miiveletlen nyelvhasznalat, mig kis
hibanak mindsiil a sz6szintli megformalasi hiba, a nem értelemzavard nyelvtani
hiba, tovabba a mondat értelmét nem megvaltoztatd, egyszeri helyesirasi vagy
kdzpontozasi hiba.

A hibatipolégia alapjan végzett vizsgélat az els6 kutatasi alkérdésre keresi a
valaszt; az elemzésbdl kideriil, hogy a hibdk szdmat és tipusat tekintve jelentds
kiilonbség van-e a vizsgalt csoportok kozott, tovabba hogy a forditas mindsége
hogyan javul a kompetencia fejlodésével. A forditasokat eldszor kijavitottam az
orszagos szakforditdi vizsgan is hasznalt hibatipolégia szerint osztilyozva az
azonositott hibakat. Masodik 1épésben tablazatot készitettem a hibakrol vizsgalt
csoportok (els6¢éves mesterszakos hallgatok — MA1, masodéves mesterszakos
hallgatok — MA2 ¢s hivatasos forditok — PRO) és hibatipusok szerinti bontdsban,
majd megfigyeltem, mely hibatipusok esetében figyelhetok meg a legnagyobb
kiilonbségek a vizsgalt csoportok kozott.

r er r

A forditasok hibatipologia szerinti értékelése utan az explicitacids €s implicitacios
lexikai miiveleteket vizsgaltam meg. Kiilondsen az érdekelt, hogy azok szdma
hogyan alakul a kompetencia fejlédésével, €s hogy a kiillonbségek a szoveg mely
részein figyelhetok meg. A vizsgalat eredményei a masodik €és a harmadik kutatési
alkérdésre adnak valaszt; megmutatjak, hogy a kompetencia fejlédésével né-e az
elvégzett miiveletek szama, valamint hogy a CAT-eszk6zok hasznalata hatassal
van-e a forditott szovegre az elvégzett miiveletek tekintetében.
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4. A kutatas eredményei

4.1. Hibatipologia alapjan torténo elemzés

A kapott eredmények alapjan tobb olyan kiilonbségre is fény deriilt, amelyek
érdemesek a tovabbi vizsgalatra (lasd 1. tablazat). Egyrészt szembetiing eltérések
mutatkoznak a hibak makroszintjén, vagyis az 0sszes hiba szdma terén: mig az
els6évesek forditdsa dsszesen 98 hibat tartalmazott, addig a masodéveseké 81-et,
a hivatasos forditoké pedig 31-et. Ha pedig egy szinttel lejjebb vizsgaljuk meg a
kérdést, tobb hibatipusnal jelentds eltérések figyelhetiink meg. Ilyen példaul a
nagy nyelvtani hiba; az MAl-es évfolyamban 7 ilyen hibat talalunk, az MA2-es
¢vfolyamban 4-et, mig a hivatasos forditoknal 1-et. A nagy nyelvtani hibaknal
elséeves forditojeldltek Osszesen 38 megertési hibat kovettek el, a masodik
¢vfolyam képviseldi 24-et, mig a hivatasos forditok sokkal kevesebbet, csupan 7-
et. A kis megértési hibak terén is szakadék huzodik a hallgatok és a hivatdsosok

crer

meghaladta a 20-at, addig az utobbinal megint csak elenyész6 (9) ez a szam.

1. tablazat. A hibatipoldgia alapjan torténd elemzés eredményei

Hibatipusok
Forditok nagy kis Hibak X~
M | NY| T | H|US| m | ny |t] h us
1113 | 2 1 1 0 8 1 0] 2 3
2| 8 1 1 1 0 [ 2 1 0] 1 3
31 7 1 1 0 0 3 2 |0] 4 0
MAI 4] 6 2 0 1 0 6 1 0] 1 0 98
5| 4 1 2 0 0 3 0 [0] 3 1
238 | 7 5 3 0 (22| 5 (011 | 7
w76 1141 1 (060 |44 1 [0[22]14
1[5 0 1 1 0 [ 4 2 |0] 2 1
2| 4 0 1 0 0 5 0 |0] 1 1
3| 4 1 1 0 0 5 1 |0] 2 0
MA2 (4| 4 2 1 0 0 3 3 10 1 1 81
51 7 1 1 1 0 [ 4 3 /0] 3 4
2124 | 4 5 2 0 [21] 9 [0] 9 7
w48 108 1 [04] 0 |42 1,8 (0]18]14
1] 1 1 1 0 0 3 1 |10] O 1
2| 2 0 2 0 0 1 1 0] 1 0
31 1 0 0 0 0 1 1 0] 1 1
PRO |4 1 0 0 0 0 [ 2 1 0] 1 0 32
5] 2 0 1 0 0 [ 2 0 |0] 2 0
2 7 1 4 0 0 9 4 10| 5 2
wl 11,4102 108 ] 0 0 [1,8]08 1[0/ I |04
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A megértési hibdk nem feltétleniil csak a latvanyos szamszertiségek kapcsan
érdekesek. Mivel a nagy megértési hiba a leggyakrabban el6fordulo hibatipus a
vizsgalt forditdsokban, érdemes e hibak okaira is fényt deriteni. Ha 0sszevetjiik a
hallgatok megértési hibait a hivatasos forditokéval, azt talaljuk, hogy igencsak
eltérd szinteken jelentkeznek az e fajta hibatipusok. A legfontosabb megallapitas
ezzel kapcsolatban: a hallgatok nagy megértési hibainak nyelvi szintek szerinti
variabilitdsa sokkal nagyobb, mint a hivatdsos forditoké, tehat mig a hallgatok
forditasdban egyarant talalunk szdszintli és mondatszintii nagy megértési hibakat,
a hivatadsosokndl a nagy megértési hiba jellemzéen mondatszinten, idiomatikus
kifejezések forditdsakor jelentkezik. A szovegbdl vett példakat alabb elemzem.

Az elsé nagy megértési hiba tipikusan a borderline-irrational calm kifejezés
forditasakor fordult eld. A helytelen hallgatéi megoldasok kozott megtalélhato
tobbek kozott a *borderline-irraciondlis nyugalom és a *borderline-jellegt,
irracionalis nyugalom forditas, amelyek nemcsak az eredeti szoveghez tulzoan
ragaszkodo kifejezések, de sulyos felreforditasnak is szdmitanak, hiszen a magyar
nyelvben a borderline kifejezés foként a pszicholdgidban, egy mentalis betegség
(borderline személyis€égzavar) megnevezesére hasznalatos. Felmeriilhet a kérdes:
a forditok mely ponton valasztottak a hibas megoldast? Vajon valoban megeértesi
hibardl van sz6? Mivel a lektor nem lathat bele a forditd fejebe, az ismertetett
hibatipologia alapjan megértési hibaként kategorizalja a megoldast. Ugyanakkor
az 1s elképzelhetd, hogy a megértés fazisan tul dontott a forditd egy adott valasztas
mellett, tehat nem dekodolési, hanem transzkodolasi hibardl van inkabb szo6 (lasd
Klaudy, 1997). A hallgatdk tantermi visszajelzése alapjan az mondhato el, hogy a
fenti kifejezés leforditdsa mindenkinek nehézséget okozott, de e nehézséget az
esetek csak egy részében okozta a megértés — eléfordult olyan is, hogy a kezdd
forditok értették a forrdsnyelvi szoveget, de nem tudtdk atiiltetni a célnyelvre,
ezért a forrasnyelvi kifejezés megtartasa mellett dontottek.

Tovabbi problémakeént fordult eld a hallgatoknal, hogy a forrasnyelvi szovegtol
elrugaszkodni nem tud¢ tiikorforditasaikkal félrevitték a jelentést, megértési hibat
eredmeényezve. A reactionary, often tabloid-driven mood swings kifejezésbdl igy
lett *reakcios hangulatkeltés a hallgatoi forditdsokban. A reakcios kifejezéssel
szintén az a gond, hogy jellemzéen mas kontextusban fordul eld; e sz6 kapcsan
ugyanis a magyar olvasonak el6szor egy, a torténelmi kontextusban értelmezendd
terminus jut eszébe, amelyre a szoveg irdja valdsziniileg nem szandékozott utalni.
A reakcios célnyelvi megoldast valasztok nem értették az eredeti szovegrészletet
(¢és a kontextusba nem ill6 magyar terminust sem ismerték), ezért a problémat
athidalni igyekezve probaltdk atiiltetni az angol kifejezést a forditott szovegre.
Ahogy mar emlitettem, a hallgatokkal szemben a hivatasos forditok szovegeiben
a nagy megértési hibak tobbnyire szoszint felett, idiomatikus kifejezések forditasa
soran jelentkeztek. Az alabbiakban erre lathat6 két példa:
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1. példa

Angol eredeti:
But ultimately no more than a wrinkle in the time-fabric, a minor inconvenience
before normal service would inevitably be resumed.

Forditasok:
1. *De végiil csak egy ranc az ido szévetén, egy kisebb kellemetlenség, mielott
a normdlis szolgaltatas elkeriilhetetleniil ujraindul.
2. De végsé soron ez csak egy apro meghibdsodds a gépezetben, egy kis
kellemetlenség, mielott minden visszazokken a rendes kerékvagdsba.

2. példa
Angol eredeti:
Joachim Low s rusting machine sleepwalked to consecutive meek exits.

Forditasok:
1. *Joachim Low rozsddsodo gépezete egymds utdn sétdlt le a palydrol, mint
holmi alvajarok.
2. Joachim Low rozsdasodo gépezete egymdst kiovetden felmondta a
szolgdlatot.

Az els6 példaban a normal service nem sz¢ szerint értendd kifejezés volt, nem
valamiféle szolgaltatas Gjraindulasara utal, hanem sokkal inkdbb arra az esetre,
amikor minden Ujra a megszokott modon miikodik, igy itt a minden visszazokken
a rendes kerékvagasba bizonyul a megfeleld6 megoldasnak. Hasonloképpen az
els6 peldahoz, a kiemelt rész a 2. példaban sem sz6 szerint forditandd, hiszen a
mondat nem alvajarasrol szol, hanem arrol, hogy a Low-féle munkamoral egyre
kevésbé volt mitkodoképes.

4.2. Explicitacio és implicitacio alapjan torténo elemzés
Az explicitacids és implicitacids miiveletek azonositadsaval €s 6sszehasonlitasaval
tobbféle nézdpontbol lehet és érdemes vizsgalni a forditott szovegeket.

1. abra. Szavak szama
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Az 1. &bra adatai alapjan lathat6, hogy a szavak atlagos szama a forrasnyelvi
szOvegben a legmagasabb (FNY: 423), ez az angol és a magyar nyelv strukturalis
kiilonbségeire vezethetd vissza. Erdekes megfigyelni azonban, hogy a forditoi
tapasztalat novekedésével egyre inkabb n6 a célnyelvi szovegek szavainak szama.
A grafikon is egyértelmiien mutatja, hogy a szovegek koziil a hivatasos forditok
forditasa tartalmazza a legtobb szot (PRO: 391), és a masodéves forditészakos
hallgatok forditasai hosszabbak (MA2: 369), vélhetdleg tobb miiveletet végeznek
¢s tobbet explicitadlnak mint az elséévesek (MA1: 362).

Ezt mutatja a 2. dbrdn a forditas soran elvégzett explicitacios €s implicitacios
milveletek szdma is: a kompetencia novekedésével egyre tobb miiveletet hajtanak
végre a forditok. Ha csak az explicitacids adatokat nézziik, azt lathatjuk, hogy a
hivatasos forditok végezték a legtobb ilyen miiveletet, a masodévesek sokkal
kevesebbet, ¢s az elsdévesek a legkevesebbet. Ha az implicitacids miiveleteket is
szdmitasba vessziik, az is megfigyelhetd, hogy az Osszes elvégzett miivelet terén
lathato novekedés az explicitacid novekedesének koszonhetd, az implicitaciods
tendencia viszonylag dllandonak mutatkozik.

2. abra. Explicitacios és implicitacids miiveletek szama
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A fenti eredmények egybevagnak Makkos és Robin (2012) kordbban kapott
kutatéasi eredményeivel, igy arra engednek kovetkeztetni, hogy az explicitacio €s
implicitacio alapjan végzett elemzés a kompetencia fejlodését mutatja.

4.2.1. A CAT-eszkoz hatasa a forditasra

Az eldbbiek kapcsan ugyanakkor fontos leszogezni, hogy az ilyen kis mintan is
lathato kiilonbség nem minden kétséget kizardan kozvetleniil a kompetenciaval
hozhat6 0sszefiiggésbe. Ellentétben az els6évesek €s a hivatasosok csoportjaval,
akik szovegszerkesztovel dolgoztak, a masodévesek koziil ketten CAT-eszkozzel
forditottak le a szoveget, ami hatdssal lehetett a fordit6 explicitacios tendencidira.
Nézziink erre egy szemléletes példat.
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3. példa
Angol eredeti:
If Hansi Flick was perturbed, he was doing a fairly good job of hiding it.

Forditasok:
CAT-tel készitett forditasok:

1. Ha Hansi Flick feldult volt, akkor azt meglehetosen jol titkolta.
2. Ha Hansi Flicket feldultik az események, akkor nagyon jol kendozte érzéseit.
3. Ha Hansi Flick feldult volt, jol leplezte feldultsagat.

CAT nélkiil készitett forditasok:

4. Ha Hansi Flick zaklatott volt, O egész jol el tudta titkolni.

5. Ha Hansi Flick nyugtalan volt, O elég jol elrejtette.

6. Ha Hansi Flick (Hans-Dieter Flick), a német csapat edzdje feldult volt,
akkor azt meglehetosen jol titkolta.

Ahogyan a példakbol is latszik, a szegmentalt szoftveres kornyezetben késziilt
forditasokban tobb explicitacio figyelheté meg, mint a forditastaimogatdo CAT-
eszkoz nélkiil készitett forditasokban. A was perturbed kifejezes forditasa kapcsan
érdemes megfigyelni, hogy a melléknévi igeneves allitmanyi szerkezetet egyetlen
esetben sem forditottak szenvedd szerkezetként, viszont a masodik megolddsban
a fordit6 cselekvé mondatszerkezetre valtaskor explicitaciés miiveletet végzett,
amikor betoldotta az események szot. Ugyancsak érdekes, hogy a forradsnyelvi
mondat mésodik részében az anaforikus it mindegyik CAT-tel késziilt forditdsban
megjelenik, hol grammatikai funkcioszoval (azf), hol lexikai elemmel (érzéseit €s
feldultsagat szoval kifejezve).

A CAT-szoftverek hasznalataval kapcsolatos masodik megfigyelésem szintén a
nyelvi interferencia témakoréhez kapcsolodik. A nyelvi interferencia jelenségét
abban figyelhetjiik meg, hogy a fordit6 a forrasnyelvi szoveg sajatossagait atiilteti
a c¢lnyelvi szovegbe. E jelenség kiilonb6zd szinteken mutatkozhat meg, példaul
anyelvtan, helyesiras, szovalasztas terén, ahogyan az alabbi 4. példaban is lathato.

4. példa

Angol eredeti:
As he watched his side toil in their last home fixture before the World Cup, he
simply paced down the sideline, hands in pockets, as if taking a stroll in a park.

Forditasok:
1. Ahogy nézte csapatat kiiszkodni a *Vilagkupa elotti utolso hazai mérkozésen,
szinte ugy sétalgatott a partvonalon zsebre dugott kézzel, mintha csak egy
parkban lenne.
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2. Amint azt figyelte, hogy a csapata vanszorog a *Vilag Bajnoksdg elotti
utolso hazai mérkozésén, egyszeriien ugy sétdlt a partvonal mentén zsebre tett
kézzel, mintha csak egy parkban andalogna.

3. Amint nézte, hogy csapata kiiszkodik a labdarugo-vilagbajnoksag elotti
utolso hazai meccsén, egyszeriien csak zsebre tett kézzel lépkedett az oldalvonal
mentén, mintha egy parkban sétalgatna.

Az elsé célnyelvi megoldas azért érdekes, mert sz6 szerinti forditasa az angol
nyelvii terminusnak, és ez a kifejezés mas sportok kontextusaban (példaul siugras)
szokott megjelenni, a labdariugas terén ugyanakkor nem hasznalatos. A masodik
megoldasban pedig az lathato, ahogyan a fordit6 atiiltette a forrdsnyelvi terminus
irasmodjat a célnyelvi megfeleldre. Az interferencia aldozataul es6 magyar nyelvii
forditasok forditastamogato szoftverrel késziiltek. Erdemes lenne nagyobb mintan
1s megvizsgalni, vajon csupan véletlen egybeesés-e, hogy a masodévesek CAT-
eszkozzel keszitett forditasaibol kettdben megfigyelhetd az interferencia (lasd 1.
¢s 2. megoldas), mig az els6éves hallgatok koziil senki sem esett az interferencia
csapddjaba (lasd 3. megoldas).

4.2.2. Az optimalis explicitacio terepe: terminologia

A forditasra kiadott sajtocikk nem kifejezetten szakszoveg, ugyanakkor tartalmaz
olyan sporthoz fiz6d6 szakkifejezéseket, amelyek leforditasa nehézséget okozhat
a tapasztaltabb forditok szamara is. Ilyen az aldbbiakban az 5. példaban kiemelt
két forrasnyelvi kifejezés is.

5. példa

Angol eredeti:
The irony, perhaps, was that Germany were beaten by the one thing they do not
possess, the one thing they have arguably never won a major tournament
without: a seasoned old-school No 9.

A pilotkutatasban vizsgalt sajtoszovegben — a német valogatottal és Hansi
Flickkel osszefiiggésben — a major tournaments kifejezésen a Vilagbajnoksag és
az Eur6pa-bajnoksag értendd, ezért a nagy tornak a terminus pontos magyar
forditasa. E megallapitas alapjan minden vizsgalt forditdi csoportban eléfordultak
pontatlansagok, ezek mennyiségét tekintve azonban kiilonbség figyelhetd meg a
csoportok kozott. Az els6évesek koziil ketten talaltdk meg a tournament magyar
megfeleldjét, a masodévesek koziil senki, mig a hivatasosok koziil hdrman. Ennél
a példanal tehat kiilonosen érdekes lenne nagyobb mintan is megnézni, milyen
megoldasok sziiletnek a harom csoportban. Ha tovabb vizsgalodunk a hibaként
jelolt megoldasok terén, azt is megallapithatjuk, hogy a pontatlansdgon beliil is
differencialhatok. A verseny sz6 a legpontatlanabb megoldas, ugyanis rendszerint
nem hasznaljak futballesemények kapcsan.
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2. tablazat. Példak a rournament terminus forditasara

MA1 MA?2 PRO
. *fontos *nagy
nagy torndk megmérettetések mérkdzések
*

*rangosabb versenyek | *nagy versenyek nagyobb
major versenyek

* *
tournaments Iegnagyobb, fqntos , fobb tornak

megmérettetés bajnoksagok

minden fontos *nagy ,

labdarigbtorna megmerettetések nagyobb tornak

*nagyobb meccsek *komoly versenyek | nagy tornak

Megjelentek azonban olyan megoldasok is, amelyek alapvetéen megfelelhetnek a
szoveg regiszterének, és terminusok is — ilyen a meccs €s a mérkozées, valamint a
bajnoksag, mely utobbi 4all a legkdzelebb a megoldashoz, mégsem fogadhaté el.
A magyar vildgbajnoksdag és Eurdpa-bajnoksag terminusban ugyan szerepel a
bajnoksag sz6, de ez félrevezetd, mert valgjaban nem bajnoksagokrol van szo. A
bajnoksag terminus egyrészt a klubfocihoz kapcsolodik, vagyis azt jelenti, hogy
minden csapat jatszik mindenkivel oda-vissza, aki az adott a bajnoksagban van.
Masrészt a bajnoksagok — ellentétben a szlik 1d6 alatt lezajlo vildgbajnoksaggal —
altalaban egy ¢€v alatt zajlanak le, igy az események hossza is jelentdsen eltér.

A terminologia forditdsi nehézségei kapcsan egy olyan angol kifejezésrdl is
szeretnék szot ejteni, amelynek a magyarra forditasa kreativitast €s a futballban
jaratlanoknak szintén utanajarést igényelt. A szovegben kiemelt old-school Nr. 9
Szalai Adamra vonatkozik, és a 9-es szam a csatar posztjara utal. Ha megnézziik
az also tablazatban Osszefoglalt forditasokat, azt latjuk, hogy ebben a példaban is
sziilettek jo, kevésbé jo és hibas megoldasok is. Az els6éves forditdjeldltek mind
ragaszkodtak a forrasnyelvi megfelel6hoz (9-es), ketten explicitebb fogalmazést
valasztottak (mezszam, szam). Ehhez képest a masodéves hallgatok mindegyike
az eredetinél explicitebben fogalmazott: betoldas segitségével (szamu jatékos)
egyertelmusitették a Nr. 9 jelentését, egy hallgatd a kozépcsatar, egy masik pedig
az oreg roka megoldast valasztotta). A hivatdsosok koziil harman ugyancsak
explicitebb megoldéasokat valasztottak (szam, csatar, kozépcsatar).
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3. tablazat. Példak a Nr. 9 terminus forditasara

MA1 MA2 PRO
*régimodi jO Oreg régimaodi
9-es mezszam 9-es szamu jatékos 9-es szam
*(kihagyas) bejaratott palyaja végén jaro
9-es 9-es szamu jatékos csatar
old-school Nr. 9 gﬁstIkus (kihagyas) kozépcsatar glg:’cmo'
régi motoros régi vagasu bejaratott
9-es 9-es szamu jatékos 9-es
*16 Oreg 9-es szamu Klasszikus
9-es szam Oreg roka kozépcsatar

4.2.3. A bator implicitacio kozege: olvasok hattérismerete

A magyar futball témdju sajtdészoveg angolrol magyarra forditasakor a forditonak
sokszor lehetdsége nyilik implicitebben fogalmazni az olvasokozonseg kulturalis
hattérismerete miatt, mint ahogyan az eredeti szoveg szerzdje tette. Erre példa a
the veteran Hungarian Adam Szalai szerkezet is, amelynek a magyar forditasai
arulkodhatnak a forditok kompetencidjarol. Az eredeti szoveghez ezuttal is az
MAT1 évfolyam hallgatdi ragaszkodtak leginkabb: ebben a csoportban mindenhol
expliciten megmarad az eredeti szovegrészlet, €s egy hallgatonal az angol szérend
is atkeriilt a magyar megoldasba. A méasodéves hallgatok koziil ketten mar batrabb
forditasi megolddsokat valasztottak (a célnyelvi olvasokdzonség hattérismeretét
figyelembe véve mindketten kihagytdk a magyar szot, és egyikiik a veteran jelzo
helyett a régi motorost véalasztotta.) A hivatasos forditok koziil ketten maradtak az
eredeti szoveg explicitségénél, egy forditd még betoldast is végzett (jatékos), mig
ketten kihagytdk a magyar szovegben feleslegesnek itélt informéciot (magyar).
Ez a megfigyelés egybevag Klaudy (1996), valamint Makkos és Robin (2012)
eredményeivel, miszerint az implicitacioval jaré miiveletek tudatos alkalmazésa
a forditasi kompetencia fejlodésére utal (lasd még Robin, 2017).

4. tablazat. Példa az implicitaciora

the veteran
Hungarian
Adam Szalai

MA1 MAZ2 PRO
a magyar veteran, a (kihagyas) veteran a magyar veteran,
Szalai Adam Szalai Adam Szalai Addm
Szalai Adam, a magyar veteran, a veteran magyar
a magyar veteran Szalai Adam jatékos, Szalai Adam

a magyar veteran

a (kihagyas) régi

a magyar veteran, Szalai

Szalai Adém motoros Szalai Adém | Adém

a veteran magyar, a veteran magyar, a (kihagyas) veteran
Szalai Adam Szalai Adam Szalai Adam

a magyar veteran a magyar veteran, a (kihagyas) veteran
Szalai Adam Szalai Adam Szalai (kihagyas)
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5. Kovetkeztetések és osszefoglalas

A jelen pilotkutatds elsddleges célja a disszertacids kutatashoz megfogalmazott
kérdések és hasznalni tervezett mddszerek tesztelése volt. A hibatipologia alapjan
torténd szovegelemzés kimutatta, hogy a hibdk szédma ¢€s tipusa tekintetében
jelentds eltérés fedezheto fel az elsdévesek, a masodévesek és a hivatasos forditdok
forditasa kozott. Az adatokbdl az is egyértelmiien kivilaglott, hogy a hallgatéi
forditasok mindsége javul a kompetencia fejlédésével, ugyanis a masodéves
hallgatok forditasaban sokkal kevesebb stlyos hiba szerepelt, mint az els6éves
hallgatok munkdjaban. A forditastdmogatd szoftverekkel kapcsolatos vizsgalati
eredmények alapjan a CAT-eszk6zok szegmentalt forditasi kdrnyezete hatéssal
lehetett a vizsgalt szovegekre, amelyek a forditasi univerzalék terén eltéréseket
mutatnak a CAT nelkiil készitett forditasokhoz képest — ez validitasi problémakat
vet fel, igy egy jovObeli kutatas esetén kontrollalni sziikséges ezt a valtozot.

A pilotkutatas eredményeinek 0sszefoglalasaként azt mondhato el, hogy bar a
vizsgalodas soran tobb ponton is akadalyokba iitkoztem, érdemes az atvaltasi
miveletek segitségével és a forditasi univerzalék kontextusdban tovabb kutatni a
forditasi kompetencia fejlodését. Ha a forditasok mindségének szamszerisitett
makroszintjét nézziik, mar ilyen kis mintan is felfedezhetiink kiilonbségeket a
harom vizsgalt csoport kozott. A mintavételi eljards €és a kis elemszam miatt
ugyanakkor nem kizarhaté annak az eshetdsége sem, hogy a csoportok kozotti
eltéré eredményeket nem (csupan) a forditasi kompetencia kiilonbségei okoztak,
hanem a torz minta indukalta. Emiatt érdemes lehet a kutatas megismétlése.
Tovabba, a jovore nézve kulcsfontossagl, hogy az elemzéseket nagyobb mintan
végezzem el, illetve a CAT-eszkozok hatasat lehetdség szerint kiilon kutatasban,
szintén nagyobb mintan vizsgaljam. A pilotkutatds fenn emlitett hidnyossagai
miatt altalanosithato kovetkeztetések nem vonhatok le, ugyanakkor az empirikus
vizsgalddas 1) kutatasi elképzeléseket €s irdnyokat vazolt fel.
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Hungary stake Nations League finals claim as Szalai strike stuns Germany

If Hansi Flick was perturbed, he was doing a fairly good job of hiding it. As he
watched his side toil in their last home fixture before the World Cup, he simply
paced down the sideline, hands in pockets, as if taking a stroll in a park. Is there
a word for the intense, borderline-irrational calm that overcomes German teams
in the buildup to major tournaments? If so, it is probably German.

The irony, perhaps, was that Germany were beaten by the one thing they do not
possess, the one thing they have arguably never won a major tournament without:
a seasoned old-school No 9. The veteran Hungarian Adam Szalai is 34 years old
and could probably try to recreate his winning goal for 34 more without finding
the net. Still, his flash of inspiration was enough to give his side the win and keep
them on course for unlikely Nations League glory.

What of Germany? Do we start worrying yet? Certainly they improved and
created enough in the second half to suggest that there are still extra gears to be
found. But there was a lack of killer instinct, a curious absence of purpose, the
sense that they are still somehow less than the sum of their parts. The England
game on Monday should give us a better idea of their progress.

Of course they do not really do introspection here, and certainly nothing on the
scale of panic. Even Szalai’s early goal was met not with tantrums and mutinies
from the Leipzig crowd but the sort of disinterested shrug with which one might
greet a pitch invader. Unexpected, sure. Unwelcome, certainly. But ultimately no
more than a wrinkle in the time-fabric, a minor inconvenience before normal
service would inevitably be resumed.

This kind of self-assurance has clear advantages. It protects German sides from
the sort of shrieking, reactionary, often tabloid-driven mood swings that are a
common feature of life in other countries, shall we say. The downside comes when
assurance bleeds into overconfidence, and clear flaws go unheeded. Such was the
case in 2018 and 2021, when Joachim Low’s rusting machine sleepwalked to
consecutive meek exits.

Low’s replacement with Flick was supposed to fix that: a likeable, level-headed
coach with a track record of getting star players to produce sophisticated modern
attacking football. He started with eight straight wins, albeit none of them against
an opposition of any repute. Then followed four straight draws against tougher
opposition. Then, finally, a rollicking 5-2 demolition of a gasping, fed-up Italy.
The conclusion: inconclusive.
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