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Tobbnyelvii gyermekek Magyarorszagon: kérdoives kutatas
pedagogusok tapasztalatairol

Multilingual children in Hungary: a questionnaire survey on teachers’ experiences

Research on multilingual children in Hungary is not new (Bartha, 1999; Navracsics 2004, 2007, 2010,
2011, 2016), as globalisation has led to the integration of children from multilingual families into the
Hungarian monolingual education system. However, little is known so far about the knowledge,
practical experience and pedagogical relevance of the teachers who encounter multilingual children.
The aim of this research is to shed light on the knowledge and experiences of teachers dealing with
children from multilingual families in Hungary through a questionnaire survey. | interviewed
kindergarten teachers (30) and primary school teachers (25) about their knowledge of multilingual
children, mostly through open-ended questions, to explore the theoretical knowledge and resources of
teachers who encounter multilingual children and their practical approaches to teaching and integrating
multilingual children into the community.

The results of the research show that 62% of kindergarten teachers and 71% of teachers acquire
knowledge about multilingual children in their own work. Not only is there a need to change attitudes
towards language learning and multilingualism, but the research also shows that the lack of training of
teachers on multilingual children is a problem, which leads to inaccurate perceptions of children.

Keywords: multilingual children, teacher’s knowledge, questionnaire, Hungary, education

1. Bevezetés
1.1. A tobbnyelvii gyermekek kutatasanak indoklasa
A tobbnyelviiség nem 10 keletll jelenség: mar az i.e. harmadik évezredben is jelen
volt, példaul Dél-Mezopotamidban a sumér-akkad nyelvben, vagy torténelmileg
a latinban, mint az egyhdz ¢és az anyakdnyvezés nyelvében kiilonbozo
orszagokban.

A vildgon kozel 200 fiiggetlen orszag ¢s 7000 nyelv 1étezik (Lewis, 2009), igy
a tobbnyelviiség teljesen normalis jelenség, €s a kisebb nyelvek beszéldi a
mindennapi €letben kénytelenek mas nyelveket is beszélni. A vilag népességének
nagy része egynel tobb nyelvet beszél és ért meg a mindennapokban.
A tobbnyelviiség a norma, bar Magyarorszagon ezt nehéz elfogadni, és kevésbé
vagyunk ra felkészilve.

A globalizacio, a fizikai hatarok eltlinése, a migracio €s a vegyes hazassagok
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egyre tobb két- ¢és tobbnyelvli csalad integralodasat eredményezik
tarsadalmunkban. A migracié nemzetkozi jelenség, az 6vodakban ¢€s iskoldkban
egyre tobb a kulturdlisan és nyelvileg sokszinti (CALD) tanul6. A gyermekek a
magyar egynyelvii oktatdsi rendszerbe keriilnek, ahol a pedagogusok
felkésziiltségén mulik a kdzoktatasban eltoltott éveik sikere €s tamogatasa.

A tobbnyelviiség széles korben kutatott téma, beleértve a két- és tobbnyelvii
gyermekekkel kapcsolatos kutatasokat is (Bialystok 1986, 1991, 2002, De
Houwer 1990, 1995, 2009; Grosjean 1982, 1985, 1989; MacNamara 1966;
Stavans & Hoffmann 2015). Magyarorszagon is vannak kutatok, akik ezzel a
témaval foglalkoznak (pl. Bartha, 1999; Navracsics 2004, 2007, 2010, 2011,
2016). A tobbnyelvli gyermekekkel foglalkozo tanarok tudasarol, attitiidjeirdl,
gyakorlati tapasztalatair6l €s pedagdgiai relevanciajarol azonban keveset tudunk.

1.2. Kétnyelviiség vagy tobbnyelviiség

A szakirodalomban sokan nem tesznek kiilonbséget a kétnyelviiség ¢és a
tobbnyelviiség kozott. Grosjean (1989) funkcionalista ¢€s  holisztikus
megkozelitése szerint a kétnyelvll egyén nem két egynyelvill 6sszege, hanem egy
teljes rendszert alkotd, sajatos beszél6-hallgatd, akinél a két nyelv
kolcsonhatasban van egymassal és kiegésziti egymast. Ebbol kovetkezik, hogy
harom vagy tobb nyelv esetében nemcsak mennyiségi, hanem mindségi
kiilonbség is van, tehat indokolt a kétnyelviiség és tobbnyelviiség kiilonvalasztasa
(Navracsics, 2004). A kétnyelviiségre vonatkozo kutatasok altalaban két nyelvre
vonatkoznak, de esetenként tobb nyelvet is magukba foglalhatnak (Bassetti-Cook,
2011). A tobbnyelviiség egyértelmiien tobb nyelvre vonatkozik (Aronin &
Singleton, 2008), a kétnyelviiség a tobbnyelviiség egy specialis esete. Jelen
tanulmanyban a tobbnyelviiséget altalanos fogalomként haszndlom, beleértve a
kétnyelviiséget is.

1.3. A kutatas célja, f6 kérdései
A tanulmanyban magyar ovodapedagdgusokat és altalanos iskolai tanarokat
kérdeztem meg a tobbnyelvii gyermekekkel kapcsolatos ismereteikrol.

A kutatds {6 kérdései, hogy a pedagdgusok milyen ardnyban taldlkoznak
tobbnyelvli gyermekekkel, milyen ismereteik vannak e gyermekek nyelvi
fejlodéserdl, honnan szarmaznak ezek az ismeretek, és milyen gyakorlati
megoldasokat alkalmaznak jelenleg a tobbnyelvii gyermekek tanitasi €s tanulasi
folyamataiban. A kutatast kisérleti kutatdsként terveztem, hogy feltarja és
megértse a magyar pedagogusok tuddsat a tobbnyelvii gyermekekrdl és a
tobbnyelviiség pedagogiai aspektusairdl. A kutatas azt is vizsgélta, hogy a
tobbnyelvii gyermekekkel kapcsolatos ismereteik bdvitésére mennyire hajlandoak
a pedagdgusok.
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1.4. A tobbnyelviiség holisztikus megkozelitése

A tobbnyelviiségre vald Osszpontositas harom dimenzidja a kovetkezd: a
tobbnyelvli beszéld, a teljes nyelvi repertoar és a tarsadalmi kontextus.
A tobbnyelvii beszélok mas jellemzdkkel rendelkeznek, mint az egynyelvii
besz¢élok, a rendelkezéslikre all6 nyelveket erdforrdsnak tekintik, gyakran
navigalnak kozottik, kiillonbozé nyelveket hasznalnak kiillonbozd helyzetekben,
kiilonboz6 emberekkel. A tobbnyelviiek azonban nem rendelkeznek egyforma
nyelvtuddssal minden nyelviikkben, ¢és a tobbnyelviiség kutatasdban az
egynyelviiekkel vald Osszehasonlitdsok gyakran nem veszik figyelembe a
tobbnyelvii besz¢€lOk sajatossagait. Az egyéni tObbnyelviiség értékelésénél
figyelembe veszik a nyelvtudas szintjét az egyes nyelvekben, amely a maximalis
nyelvtudastol (két vagy tobb nyelv anyanyelvi szintli ismerete) a minimalis
nyelvtudasig (minimalis kompetencia) terjedhet. Egy masik fontos dimenzio,
hogy a tobbnyelvii kompetencia fejlddése dinamikus, a nyelveknek valo kitettség
valtoz6, a nyelvhasznalat és a nyelvelsajatitas valtozik (Jessner, 2008b).
A tobbnyelviiek esetében a teljes nyelvi repertoart holisztikus megkozelitésben, a
nyelvek kozotti puha hatarokkal és a kreativ nyelvhasznalattal kell figyelembe
venni.

Egyre elterjedtebb fogalom a transzlingvalas (translanguaging) (Creese &
Blackledge, 2010; Cenoz & Gorter, 2021; Garcia 2009; Li 2010), amely eredetileg
arra az angol-walesi tanitasi gyakorlatra utal, hogy mindkét nyelvet hasznaljak az
osztalyteremben. A holisztikus megkozelités mentén a nyelvi repertodrokat is
elfogadjak a tobbnyelvii oktatasban, integralva a kiilonb6zd nyelvek tananyagat,
hogy a tobbnyelvii tanulok hatékonyabban tudjak hasznalni a nyelveiket, mint
amikor a nyelveket kiilon-kiilon tanitjak (Cenoz, 2013). A holisztikus
megkozelités tovabba figyelembe veszi a tobbnyelvii beszélok ¢és a
kommunikacios kontextus kozotti interakcidt, a kompetens tobbnyelviiség olyan
készségek elsajatitasat jelenti, amelyek lehetévé teszik, hogy egy gyakorlati
kozosség tagjaként elfogadjak dket (Kramsch & Whiteside, 2007).

A tobbnyelviiség magasabb komplexitasi szintet mutat, mint a kétnyelviiség
(Aronin & Jessner, 2015). Ma mar tudjuk, hogy egy tobbnyelvii személy az élet
kiilonb6zo tertiletein kiilonbozd nyelveket haszndl, igy a nyelvtudas szintje
igényei szerint erésen eltérhet.

1.5. A tobbnyelviiek masképp tanulnak nyelvet, mint az egynyelviiek

A kétnyelviivé valas bonyolult folyamat. Az egynyelvii gyermekek tobbsége a
sziileitdl tanulja a nyelvet. A két- vagy tobbnyelvli gyermekek ezzel szemben
szdmos forrasbol tanulhatnak nyelvet, tobbek kozott a nagysziiloktol,
jatszotarsaktol, iskolai tanaroktol, a médiatdl stb. Nyelvi érintettségiik az id6 és a
helyzet fiiggvényében valtozik. A kétnyelvii gyermekek mindkét nyelvvel
kevesebbet taldlkoznak, mint az egynyelvii gyermekek, és ennek kovetkeztében
nem lehet 6ket dsszehasonlitani az egynyelviiekkel.
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A tobbnyelviiség legujabb megkdzelitése a tobbnyelviiség dinamikus modellje,
amely a dinamikus rendszerszemléletet alkalmazza a tobbnyelviiségre (Aronin &
Jessner, 2015; De Bot et al., 2007; Herdina & Jessner, 2002; Larsen-Freeman &
Cameron, 2008;). A dinamikus rendszerelmélet szamos tarsadalmi és
pszicholégiai tényez6tdl fliggd nyitott rendszer. A tobbnyelvii rendszeren beliil a
nyelvi rendszerek nagymértékben fiiggnek egymastol, mivel kolcsonhatasban
vannak egymassal, befolyasoljak és megvaltoztatjadk egymast. A tobbnyelviiség
dinamikus modellje (DMM, Dynamic Model of Multilingualism) szerint a
tobbnyelviiség nem stabil, hanem ingadoz6, igy a tobbnyelviiség fejlodése
nemcsak pozitiv fejlédést jelent, hanem megjelenhet nyelvromlasként vagy
nyelvvesztésként is. Mind a pozitiv, mind a negativ fejlddési mintakat a
nyelvhasznalo felismert kommunikacios igényei befolyasoljak, €s igy tdrsadalmi
és pszichologiai szinten Osszefliggést mutatnak. A DMM-ben az M-faktor
(tobbnyelviiségi faktor) a tobbnyelvii nyelvhasznal6 altal a kordbbi nyelvi és
metakognitiv ismeretei alapjan kifejlesztett készségek €és képességek Gsszessegét
foglalja magaban (Jessner, 2008a: 275). A tobbnyelviiségi faktor alapeleme a
tobbnyelvil tudatossag, amely a metanyelvi és interlingvalis nyelvek tudatossagat
jelenti, és amely a tobbnyelvii tanulas és hasznalat kulcsfontossagu tényezdjének
tekinthetd (Jessner 2006, 2008a, 2014). A metanyelvi tudatossag a nyelvhasznalo
azon képességére utal, hogy a nyelvet targyként tekinti, a nyelvrol absztrakt
modon gondolkodik, ¢s ennek kovetkeztében manipulalja a nyelvet (Jessner,
2006: 42). Az interlingvisztikai tudatossag a nyelvek kozotti kapcsolatok
tudatossdga, amely a nyelvhaszndlatban implicit vagy explicit modon fejezodik
ki (Jessner, 2006: 116).

A tobbnyelviiek eldnye a metanyelvi tudatossag. A jobb iranyitott figyelem, az
Uj szabalyokhoz valé rugalmasabb alkalmazkodds segitheti a gondolkodasi
képességeket, a gondolkodas is rugalmasabb lehet (két jelrendszer hasznalata,
atjaras két rendszer kozott). Mas szoval a két- és tobbnyelvli nyelvtanulok
kapcsolatot épitenek a nyelvek kozott, €s a legtudatosabban hasznaljak a nyelvek
kozotti atjarast, ami a tobbnyelviiek nyelvhaszndlatidnak és nyelvtanuldsanak
egyik {6 jellemzdje.

1.6. A pedagogus szerepe a tobbnyelviiség folyamataban

A tobbnyelvli pedagogiai megkdzelitéshez hozzaértd tandrokra van sziikség.
Ahogyan azt De Angelis (2011), Hufeisen (2011) és Otwinowska (2014) is
targyalja, a nyelvtanaroknak a kovetkezd kovetelmények koziil minél tobbnek
kell megfelelniiik: tobbnyelviinek kell lenniiik, ami mintat ad a tanuldok szdmara,
fejlett nyelvkozi és metanyelvi tudatossaggal rendelkezzenek, ismerjék a
tobbnyelviiséggel kapcsolatos kutatdsokat, tudniuk kell, hogyan mozditsak el6 a
tobbnyelviiséget a tanuldikban, érzékenyek legyenek a tanulok egyéni kognitiv és
affektiv kiilonbségeire, illetve hajlandonak kell lenniiik egyiittmiikddni mas
(nyelv)tanarokkal (Asta, 2016).
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Az oktatdsban a tobbnyelvii gyermekekkel dolgoz6 tandrok kompetencidja és
felkésziiltsége kiemelkedd jelent0ségli a tanulasi siker, a motivacid és az
integracid szempontjabol.

1.7. Magyarorszagon €10 kisebbségek és bevandorlok

Magyarorszagon az egyetlen hivatalos nyelv a magyar. A 2011. évi CLXXIX. a
nemzetiségek jogairdl szold torvény értelmében, minden olyan népcsoport
nemzetis€ég, amely az allam lakossaga korében szamszerii kisebbségben ¢l és
Magyarorszag teriiletén legalabb egy évszazada honos, valamint a lakossag tobbi
rész¢Etdl sajat nyelve, kulturaja és hagyomanyai kiilonboztetik meg, 0sszetartozas-
tudatuk lehetdve teszi, hogy mindezeket megorizzek, kozossegiiket védjek. Ezen
meghatarozas alapjan Magyarorszag hivatalosan 13 nemzetiséget ismer el,
melyek a kovetkezOk: 6rmény, bolgar, cigany, horvat, német, gorog, lengyel,
roman, ruszin, szerb, szlovak, szlovén, szlovén, ukran (KSH, 2011). A legutdbbi
népszamlalas (2011) adatai alapjan egyértelmlien a cigany kisebbség ¢l
legnagyobb szamban Magyarorszagon, 315.583 fovel. Oket a németek kovetik
185.696 fovel, majd a romanok 35.641, szlovakok 35.208, illetve a horvatok
26.774 fovel (Bagi, 2021). A legmagasabb szamban német nemzetiségl
gyermekek vannak az 6vodaban (14000 f6), majd cigany (13800 f6), azutan
szlovak, horvat, romdn, szerb és szlovén (Hajdics-Sziics, 2018). Magyarorszagon
jelenleg 127 nemzetiségi dnkormanyzat altal fenntartott koznevelési intézmény
van, ebbdl a 82 német nemzetiségi, 12 roman, 9 szerb, 9 szlovak, 6 horvat, 5
szlovén, 2 gorog és 2 roma. A maradék 5 kisebbség szorvanyos elhelyezkedése
miatt résziikre kdznevelési intézmények fenntartasa nem redlis (Bagi, 2021).

A tobbségi nyelv vildgaban a magyarorszagi kisebbségek szorvanyosan, kis
szorvanykozossegekben €lnek szétszorva az orszagban. Szabadon beszélhetnek
anyanyelviikkon, de az asszimilacid visszaszoritotta a kisebbségi nyelvek
hasznalatat a tarsadalmi érintkezésben. A kisebbségi nyelveket leginkabb az
onkormanyzatisdgban, az oktatdsban €s az informadlis érintkezésben hasznaljak
(Rado, 2009.) A kisebbségi kozoktatasban a nyelvoktatdsi program a
legelterjedtebb: az iskoldk 6%-a nyujt anyanyelvi oktatast, 13%-a kétnyelvil
oktatast és 81%-a nyelvoktatast (Rado, 2009). A nemzetiségek életében az
anyanyelv hasznélata kiemelked6 fontossdgu, hiszen identitdsuk megdrzése ezen
mulik.

A 21. szdzadban Magyarorszagon is Ujra megjelent a tobbnyelviiség, amit a
bevandorlok, a hazatérdk, a vegyes hazassdgok €s a multinaciondlis vallalatok
hoztak magukkal. Az oktatasba belépd gyermekek uj kihivasok elé allitjak a
tanarokat. A statisztikdk szerint 2010-ben 23 884 kiilfoldi bevandorlo érkezett
Magyarorszagra, 2019-ben 55 297, 2020-ban pedig ez a szam 43785.
A legnagyobb ardnyban Magyarorszagra a kovetkezd orszagokbol érkeznek:
Ukrajna, Romania, Szerbia, Szlovakia, Kina és Vietnam (KSH, 2022).

Magyarorszagon a kozoktatasi igazgatds a kozoktatdsi intézményekben a
Tankeriileti Kozpontok feladata. Az orszagban 60 tankeriilet miikddik, eltérd
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tanuldi 1étszammal. E tanulmany készitésének idépontjdban harom ilyen
kozpontrol allnak rendelkezésre statisztikak:

— Székesfehérvari Tankeriilet: 115 két- vagy tobbnyelvii gyermek
— D¢l-Budai Tankertilet: 141 két- vagy tobbnyelvii gyermek
— Veszprémi Tankeriilet: 57 két- vagy tobbnyelvii gyermek.

Az 1. dbra a Dél-Budai Tankeriiletben a 141 gyermek kozott a nemzetiségek
megoszlasat mutatja: Romania 23%, Kina 15%, Sziria 8%, Vietnam 8%, Ukrajna
6%, Olaszorszag 4%, Szlovakia 3%, Franciaorszag 3%, Egyiptom 3%, Jemen 3%,
USA 2%, Mongolia 2%, Egyéb (pl. Németorszag, Irorszag, Oroszorszag,
Torokorszag, Mexikd) 20%.

1. abra. A Dé¢l-Budai Tankeriiletben tanulé 141 gyermek nemzetiségeinek megoszlasa

Egyéb Romania

23%

Mongdlia
REA
2%

Jemen

3%
Egyiptom
3%
Franciaorszag
3%
Szlovakia
3%
Olaszorszag
4%

Kina
15%

Sziria

Ukrajna
8%

6%

A 2. é4bra a Székesfehérvari Tankeriilet 115 gyermekének nemzetiségi
megoszlasat szemlélteti: Mongolia 38%, Romania 14%, Szlovékia 10%, Albania
8%, Koszovo 8%, Hollandia 3%, Venezuela 3%, Ukrajna 3%, Németorszag 3%,
frorszég 3%, Olaszorszag 3%, Mexikd 2%, Kina 2%.

A fenti két tankertilet is mutatja, hogy a bevandorlok nemzetisége és az iskolaba
jaro gyermekek nemzetisége kozott atfedés van, ha a korzetek egészét nézziik,
akkor a legnagyobb szamban roman, szlovak, ukran, kinai és mongol gyermekek
jarnak iskoldaba (KSH; OH, 2022, sajat 6sszegzés).

1.8. Kutatasi hipotézisek
A kutatas két 6 hipotézise:
H1: A koznevelési rendszerben dolgoz6d pedagdgusok nem rendelkeznek

crer
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H2: A koznevelési rendszerben dolgozd tanarok modszertani-gyakorlati
ismeretei a tobbnyelvii gyermekek integraciojarol tobbnyire sajat tapasztalataik
mentén fejlédnek.

2. abra. A Székesfehérvari Tankeriiletben tanuld 115 gyermek nemzetiségeinek megoszlasa

_ OlaszorszagMlexiké  Kina
Irorszag 39, 2% 2%
Németorszdg 3%
Ukrajnd%
3%

Venezuela

Oy
HoIIand:lsaA
3%

Mongdlia
38%

Koszové
8%

Szlovakia
10%

Romdnia
14%

2. Modszertan

2.1. Kutatasi modszerek, eszkozok

Jelen kutatas keresztmetszeti vizsgélat, melynek célja a populécio jellemzdinek
leirdsa és értékelése. A kutatdshoz a kérddives modszert valasztottam. A kérddiv
32 kérdésbdl all, amelyek koziil 25 nyitott kérdés, ilyen formdban maximalisan
gyakorlati megvalositasi tevékenységeinek mélyebb megértését. A kérddiv
bevezetd részében a pedagogusok demografiai jellemzdit gylijtottem Ossze (neme,
¢letkora, telepiilés tipusa, ahol dolgozik, milyen tipusu 6vodaban dolgozik és
milyen nemzetiségli gyermekek vannak a csoportjaban). A kovetkezd részben a
pedagoégusok tobbnyelvii gyermekekkel kapcsolatos ismereteit vizsgaltam, ahol
nyitott kérdésekre valaszolva irtdk meg, hogy milyen jellegli tudasuk van a
tobbnyelvli gyermekekrdél ¢és azokat honnan szerezték. Kivancsi voltam a
pedagogusok olvasasi szokasaira a tObbnyelviis€g szakteriiletén, honnan ¢és
milyen gyakran olvasnak, itt feleletvalasztos keérdést jelolhettek, majd kifejthették
pontos forrasaikat. Ezek utan a kérddiv nyitott kérdései a pedagdgusok
gyakorlatban megvalositott tapasztalataira iranyultak. Illetve arra voltam
kivancsi, hogy van-e lehetdségiik segitséget kérni, s ha igen, kitdl. A kdvetkezd
rész a pedagdgusok tanulmanyaival foglalkozik, hogy mikor végeztek és milyen
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kurzusaik voltak a tobbnyelviiség témajaban. Az utolsd eldtti részben nyitott
kérdések alapjan kivanja feltérképezni, hogy milyen ismereteik vannak, hogy
Magyarorszagon mely kutatok foglalkoznak a témaval. Végiil igen-nem
feleletvalasztos kérdésben a tovabbtanulasi hajlanddsagukat vizsgaltam.

A nyitott kérdések célja az alabbi kérdések minél részletesebb megvalaszolasa
a valaszadok sajat, onkéntes valaszain keresztiil. Milyen ismeretekkel és
tapasztalatokkal rendelkeznek a jelenleg a kdznevelésben dolgozd pedagdgusok
a tobbnyelvli gyermekekrdl? Honnan szerzik jelenleg elméleti és gyakorlati
tudasukat a tobbnyelvli gyermekekrdl? Milyen gyakorlatban megvaldsitott
tapasztalataik vannak, amelyeket jo gyakorlatként, bevalt tanacsként
megfogadhatnak a kollegak? Milyen elméleti-modszertani hattere van a két- €s
tobbnyelvii  gyermekek integraciojaval foglalkozd tandroknak? Milyen
ismeretekkel rendelkeznek a tobbnyelvii gyermekeket tanitd tanari kar tagjai?
Hogyan tudnak a tanarok egyiittmiikodni egymassal? A kérddivek kitoltése
Google Form segitségével tortént, onkéntes alapon pedagoégusoknak szl
kozosségi oldalakon €s csoportokban valo terjesztés utjan. A pedagdgusoknak
sz016 kérdbiv a tanulmany fiiggelékében megtalalhato.

2.2. A vizsgalati minta jellemzoi

A kérddives felmérésben 30 dvodapedagogus vett részt, atlagéletkoruk 41,9 év
volt, 100%-ban nék. Az o6vodapedagdgusok 44%-a a fOvarosban dolgozik.
Az altalanos iskolai tanitok 25-en voltak, atlagéletkoruk 45,3 év, 100 n6, 54%-uk
a févarosban dolgozik.

3. Eredmények

3.1. Kutatasi eredmények 6vodapedagogusokkal

3.1.1. A nemzetiségek megoszlasa a csoportban

Az ovodapedagdgusok csoportjaiban leginkabb német, angol, kinai, szlovak,
szerb, orosz, arab, svéd, finn, horvat, lengyel és olasz gyermek van. A kérdés arra
iranyult, hogy vannak-e tobbnyelvii gyermekek a csoportjukban (legalabb kettd),
¢s ha igen, milyen nemzetiségiick. A kérdéivben részt vevéd minden
6vodapedagogus tobbnyelvii gyermekekkel dolgozik.

3.1.2. Az 6vodapedagogusok ismereteinek forrasai
A 3. dbra az 6vodapedagdgusok tuddsforrasait mutatja. A tobbség, 62% sajat
tapasztalataibdl dolgozik, amelyeket az évek sordn felhalmozott. 22% kiilfoldi
tapasztalatokbodl szarmazik, €s csak 16% egyetemi tanulméanyokbol.

A kérdoivek nyilt végli kérdéseire adott valaszokbol néhany izelit6iil, amelyek
a nyelvi fejlodés tempojara utalnak:

— ,,A nyelvi fejlodeésiik egy ideig lassabb, majd intenzivebbé valik™.
— ,,Gyorsan megtanuljik mindkét nyelvet, és mindkét nyelvet anyanyelvi
szinten beszélik.”
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— ,,Gyakran valtogatjak és keverik a nyelveket.”

— Az anyanyelviikén is fejlodniiik kell, ha nem az anyanyelviiket erdsito
ovoddaba jarnak. A sziiloknek mindig az anyanyelviikon kell beszélniiik a
gvermekhez, ha az mas nyelvet beszél.”

— A tobbnyelvii fejlédés eldnyeire adott kategoriaban az alabbiakhoz
hasonl¢ valaszok érkeztek:

— ,,Nem szamit, hogy melyik az anyanyelv. A tébbnyelviiség akkor elony,
ha az él6 kornyezetben naponta hasznaljak.”

— Az egyszerre két vagy tobb nyelv tanulasa fejleszti a gyermek
kifejezokészseget és problemamegoldo képességét, valamint nyitottsagat
és a vilag iranti elfogadasat.”

3. abra. Az 6vodapedagdgusok ismereteinek forrasai
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sajat tapasztalat, ovodai évek Kilfoldi tapasztalat, Egyetemi tanulmanyok soran,
soran nemzetkdzi csaladokkal vald nemzetiségi képzésen,
kapcsolat kiilféldi munka specidlkollégium targyain
soran beliil

Az dvodapedagogusok inkabb azt hangsulyoztak, hogy a két nyelvben kozel
azonos szintli nyelvtudast varnak el, a gyermekek gyakran keverik a nyelveket, és
a tobbnyelviiség eldnyeit megkozelitdleg 20%-os aranyban hangsulyoztdk a
valaszaikban.

3.1.3. Az 6vodapedagogusok olvasasi szokasai a tobbnyelviiségrol

A 4. abra az 6vodapedagogusok olvasési szokasait szemlélteti a gyermekkori
tobbnyelviiség témajaban, amelybdl kideriil, hogy 33,3% nem olvas errdl a
témarol. Azok koziil, akik ismereteik bdvitése érdekében olvasnak, 16,7% magyar
nyelvil szakirodalmat, 25% magyar nyelvii cikkeket vagy tanulmanyokat, 16,7%
magyar nyelvli blogokat és 8,3% csak kiilfoldi cikkeket vagy tanulmanyokat
olvas. (Ez az eredmény némileg ellentmond az interjik azon megallapitisainak,
hogy a tobbnyelvii gyermekek szdmara kevés a magyar nyelvii segitség.)
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4. abra. Ovodapedagogusok tobbnyelviiséggel kapcsolatos olvasasi szokésai

@ magyar nyelvii szakirodalom

@ magyar nyelvi Gjsagcikkek
magyar nyelv( blogok

@ kiilfoldi szakirodalom

@ «iilfoldi Gjsagcikkek

@ kulfoldi blogok

@ nem szoktam olvasni

3.1.4. A tobbnyelvii gyermekek tamogatasa
A kérdéiv maésodik részében az Ovodapedagoégusok sajat tapasztalatairol
gyljtottem informdacidkat, arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy a pedagogusok
hogyan segitik az 6vodaskora gyermekeket, példaul milyen bevalt gyakorlatokat
dolgoztak ki az évek soran az iskolara valo felkésziilésiik, beilleszkedéstik €s
nyelvi fejlédésiik timogatasara.

A nyitott kérdések mentén az 6vodapedagogusoktol a kovetkezd valaszok
mertlltek fel bevalt gyakorlatként:

A napi tevékenységek soran hasznalt kifejezésekhez képes kartyik a
tevékenysegekhez.”

»INehany szo megtanulasa az anyanyelviikon. Az ovodank létrehozott egy
anyanyelvi fejleszté programot Ki-Vi Program néven, hogy segitse a
magyar nyelvet nem anyanyelvi szinten beszéloket.” (Ez a program
kifejezetten a kinai-vietnami gyermekeknek szol.)

wHa a sziilék partnerek - nem mindig -, akkor kihaszndlom a
lehetoségeket, hogy egy-egy orszdg iinnepeit behozzam. Ezek mindig
nagy sikert aratnak.”

»INagyobb gyerekekkel olyan jatékokat jatszunk, ahol a sajat nyelviikon
szamolnak, vagy tanc kézben az dallatok nevét mondjak a sajat nyelviikon,
ha a gyerek partner, az adott orszag zenméjét hallgatjiuk, meséket
olvasunk. Van egy vilagtérképiink, amin megnézhetjiik az adott
orszdagot.”

»A magyarazat, a bemutatds, a beszélgetés, a tarsaitol valo tanulds, az
utanzds nagy szerepet jatszik.”

,Badtoritok, dicsérek, motivalok, segitek, kiilonos figyelmet forditok,
differencialok.”

wEgyéni segitség, egyéni fejlesztés, csoportos feladatok, jaték,
tapasztalatszerzés, differencialt feladatok adasa.”

A valaszokat kategorizdlva a legtobbjiik egyéni tdmogatdst nyujt a
gyermekeknek, ¢és vizualis segédeszkozoket hasznal a nyelvi fejlédésiik
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tamogatasara. A kérddivben a tanarok azt is megosztottdk, hogy hova
fordulhatnak segitségért, ha kérdéseik vannak a tobbnyelvii gyermekek
tamogatéasaval kapcsolatban. A kovetkezd személyeket jelolték meg: angolul
besz¢€ld tanar, logopédus, fejlesztdpedagogus vagy sziilok.

3.1.5. Az 6vodapedagiogusok gyakorlati tapasztalatainak, bevalt,
kitapasztalt jo gyakorlatainak forrasai

Az 5. dbra azt mutatja, hogy az 6vodapedagdgusok gyakorlati tapasztalata szintén
sajat tapasztalatbol szarmazik (69%), 25% kiilfoldi tapasztalatbdl és csak 6%
egyetemi tanulmanyokbol.

5. abra. Ovodapedagogusok gyakorlati tapasztalatainak forrasai
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ajat tapasztalat, dvodai évek Kiilfoldi tapasztalat, Egyetemi tanulmanyok sorén,
soran nemzetkozi csaladokkal valé nemzetiségi képzésen,
kapcsolat kiilféldi munka specidlkollégium térgyain
soran beliil

A kérdéivben az oOvodapedagogusok azt is megosztottdk, hogy hova
fordulhatnak segitsegért, ha a tobbnyelvii gyermekek mindennapi (nem elméleti)
tamogatasaval kapcsolatos kérdéseik vannak. Az elméleti ismeretekhez hasonloan
a kovetkez6 személyeket és forrasokat jelolték meg: angolul besz¢ld pedagogus,
német vagy angol kolléga, logopédus, fejlesztdpedagogus, pszichologus, sziilok
vagy szakirodalom, kiilf6ldi blogok.

3.1.6. A tobbnyelvii gyermekek fejlodésével kapcsolatos ismeretek
A 6. abra az oOvodapedagdgusok tobbnyelvii gyermekekkel kapcsolatos
tanulmanyait szemlélteti.

Az 6vodapedagogusok sajat emlékezete, bevallasa szerint 41,7%-a nem
talalkozott a képzés soran a kovetkezOkkel: a két- és tobbnyelvii gyermekek
csaladi modellje, a két- és tobbnyelvli gyermekek beilleszkedése és szocialis
problémai, a két- és tobbnyelvii gyermekek fejlédésének tdmogatasa, a két- €s
tobbnyelvii gyermekek beilleszkedésének pedagogiai tamogatasa.
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6. abra. Ovodapedagogus képzésen tanult témak, targyak listaja

m két- és tobbnyelvii gyerekek beszédfejlGdése és annak jellegezetességei
m két- és tobbnyelvii gyerekek csalddmodellje
m két- és tobbnyelvii gyerekek beilleszkedési, szocidlis problémai
két- és tobbnyelvi gyerekek fejlesztésével kapcsolatos segitség
m két- és tobbnyelvii gyerekek beilleszkedésével kapcsolatos pedagdgiai segitség

m egyik témaval sem foglalkoztunk a képzés sordn

33,4%-uk a kovetkezd témat jelolte meg, amellyel a képzés soran talalkozott:
a két- s tobbnyelvii gyermekek beszedfejlodése €s annak jellemzdi.

Arra a kérdésre, hogy hallottak-e mar a két- és tobbnyelvii gyermekekkel
kapcsolatos kutatasokrol, 98%-uk nemmel valaszolt. A fennmarad6 két szdzalék
a ,,Chomsky” nevet nevezte meg, amibdl arra lehet kovetkeztetni, hogy
pszicholingvisztikai tanulmanyaik sordn emlitették a gyermekkori két- és
tobbnyelviiséget, bar Chomsky sosem foglalkozott ezzel a témaval.

3.1.7. Hajlando6sag a tobbnyelviiségrol valé tanulasra
Az 7. dbra az 6vodapedagdgusok tanulasi kedvét, ismereteik bovitésére vald
hajlanddsagot szemlélteti.

Az oOvodapedagdgusok 66,7%-a szeretné¢ fejleszteni a tobbnyelvii
gyermekekkel kapcsolatos ismereteit. A kovetkez6 valaszokat adtak azok, akik
igennel valaszoltak:

— ,Igen, a gyermek szakszeriibb ellatasban részesiilhetne.”
wzerintem ez nagyon fontos, mert a mai vilagban egyre tobb a kétnyelvii
gvermek, ok is megérdemlik az egyéni bandsmodot az ovoddaban, csakugy,
mint a tobbi gyermek.”
,1gen, hogy tudjak segiteni ezeknek a gyerekeknek.”

Akik nemmel valaszoltak, a kovetkezoképpen érveltek:

— ,,Nem, mert nincs nagy vagy jelentos kiilonbség az egynyelvii és a kétnyelvii
gyerekekkel valo banasmodban.”
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— ,,Ha a gyerek nem beszél magyarul, akkor fontos, ha beszél, akkor kevésbé
fontos, mert a csaladtol kap megerdsitést. Az ovoda profilja is szamit, pl.
nemzetiségi vagy idegen nyelvii ovoda esetén. Az én esetemben egyik sem
az.”

7. abra. Ovodapedagogusok tobbnyelviiségrél valo tanulasanak hajlandosaga

@ igen
® nem

3.2. Kutatasi eredmények altalanos iskolai tanitokkal

3.2.1. A nemzetiségek megoszlasa az osztalyban

Az altalanos iskolai tanitok osztalyaiban leginkdbb német, angol, kinai, szlovak,
szerb, orosz, arab, sved, finn, horvat, lengyel €s olasz gyermek van. A tanarok
osztalyaiban a legnagyobb szamban német, angol és kinai gyermek van. A kérdés
arra iranyult, hogy vannak-e két- vagy tobbnyelvili gyermekek az osztalyukban
(legalabb kettd), ¢és ha igen, milyen nemzetiséglick. Minden pedagdgus
tobbnyelvil gyermekekkel dolgozik, az 6vodapedagogusokkal megegyezden.

3.2.2. Az tanitok ismereteinek forrasai
A 8. abra az altalanos iskolai pedagogusok ismereteinek forrasait szemlélteti.

A fenti abra az altalanos iskolai tanitok ismeretforrasait mutatja. A tobbseég,
71% sajat tapasztalataibol dolgozik, amelyeket az évek soran felhalmozott. 29%
kiilfoldi tapasztalatokbol szarmazik, és csak 10% egyetemi tanulméanyokbol.

A kérddivek nyilt végli kérdéseire adott valaszokbol néhany, az altalanos
iskolai tanitok altal a tobbnyelvii gyermekekkel kapcsolatban megfogalmazott
szempontokbol:

— L,.Gyakran az egyik nyelv erdsebb, mint a masik (preferencia-nyelvi
kozeg), a szavak és kifejezések gyakran keverednek (angol szavakat
hasznalnak magyar szovegkornyezetben), gyakran tapasztalom a
beszédfejlodés megkesettségét, tobb segitségre van sziikségiik a
ragozasban.”

— ,,Nem tanuljak a nyelvet, hanem elsajatitjak. A beszéd és a nyelv az
erossegiik. Mivel nagyon fiatalon kezdik, a nyelvelsajatitas rugalmas és
észrevétlen.”
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— ,.Gyerekek tarsasagaban jobban érzik magukat, és jobban fejlodik a
szokincstik. Nyitottak és kreativak, ha megfelelé tamogatast kapnak a
tandruktol.”

- A gyerekek sokkal kommunikativabbak, mint mi, felnéttek.
Intenzivebben fogadjak és tovabbitiak a metakommunikdcios jeleket,
eros kommunikdcios igényiik van, amelyet nem gatolnak a tanult
viselkedési formak. Egyszeriien mondani akarnak, és ehhez minden
rendelkezésiikre allo eszkozt felhasznalnak.”

8. abra. Altalanos iskolai tanitok ismereteinek forrasai
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sajat tapasztalat, gyakorlat  Kiilfoldi tapasztalat, kiilfoldi  Egyetemi tanulmanyok soran,
hozta online képzés nemzetiségi képzésen,
specialkollégium targyain
beltil

Tobben emlitették a beszédfejlodésben mutatkozd késedelmeket, és
hangsulyoztak, hogy a tanar megfeleld tamogatasaval kreativak €s nyitottak.

3.2.3. A tanitok olvasasi szokasai a tobbnyelviiségrol

A 9. dbra az altalanos iskolai tanitok olvasasi szokasait szemlélteti a gyermekkori
tobbnyelviiség témajaban, amelybdl kideriil, hogy 20% nem olvas errdl a témarol.
Azok koziil, akik ismereteik bovitése érdekében olvasnak, 40% kiilf61di blogokat,
20% magyar nyelvli szakirodalmat, 20% magyar nyelvii blogokat olvas. Az
altalanos iskolai tanitok inkéabb kiilfoldi blogokat olvasnak a témaban.

3.2.4. A tobbnyelvi gyermekek tamogatasa
A kérddiv masodik részében az altalanos iskolai tanitok sajat tapasztalatairol
gyljtottem informécidkat. Arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy a tanitok
hogyan segitik a gyerekeket, példaul milyen bevalt gyakorlatokat dolgoztak ki az
évek soran a beilleszkedés és a nyelvi fejlddés tdmogatésara.

A nyitott kérdések mentén az altalanos iskolai tanitok részérdl a kovetkezd
valaszok mertltek fel jo, bevalt gyakorlatként a kommunikacio teriiletén:

— ,,Nonverbalis kommunikacio.”
— ,,Minden napra beiktattunk egy szokincsfejleszto gyakorlatot.”
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— L Szokincskartyak, amelyek a gyerekek mindennapi életén és a meglévo
szokincstikon alapultak. Ezeket kézosen valogattuk ossze, hogy egy fiizetben
sajat szotarat alkossunk. Az aznapi kartyakat lefényképeztiik és elkiildtiik
anyukanatk.

A fiizethen szétart készitettiink. En magyarul irtam a szavakat, a gyerek
olaszul, anyu pedig otthon ellendrizte a foto alapjan. A kivalasztott lapok
egy kosdrba keriiltek.”

9. abra. Altalanos iskolai tanitok tobbnyelviiséggel kapcsolatos olvasasi szokasai

@ magyar nyelvii szakirodalom

@ magyar nyelvi Gjsagcikkek
magyar nyelvi blogok

@ kilfoldi szakirodalom

@ kulfoldi ujsagcikkek

@ «kiilfoldi blogok

@ nem szoktam olvasni

A kultura ¢€s sziilok bevonasa teriiletén:

— ,,Orszagismeret: a kornyezetismeret orara megkértem a sziiloket, hogy
készitsenek nekiink egy bemutatkozo ppt-t arrol az orszagrol, ahonnan jott.
Szerencsére a sziilok ebben partnerek voltak. Ezt a prezentdciot az
anyanyelvén mondta el az osztalynak, mi pedig a magyar feliratbol értettiik
meg a kepekkel illusztralt torténeteket.”

A viélaszokat kategorizalva, a legtobben egyéni tamogatast nytUjtanak a
gyerekeknek, ¢és vizualis segédeszkozoket hasznalnak a nyelvi fejlodésiik
tamogatasara. Az altalanos iskolai tanitok nagyobb szamban emlitették, hogy a
sziil6tdl vagy a gyermektdl kérnek informaciot a gyermek szarmazasi orszagarol
egy prezentacio formajaban, a hagyomanyok dpolasa érdekében, hogy a gyermek
¢rezze, hogy fontos a nemzetisége. A kérddivben a pedagdgusok azt is
megosztottak, hova fordulhatnak segitségért, ha kérdésiik van a tobbnyelvii
gyermekek tamogatasaval kapcsolatban: angolul beszélé pedagdgus, logopédus,
fejlesztépedagogus vagy sziilok.

3.2.5. Az altalanos iskolai tanitok gyakorlati tapasztalatainak, bevalt,
kitapasztalt, jo gyakorlatainak forrasai
A 10. abra azt mutatja, hogy az 4ltalanos iskolai tanitok gyakorlati tapasztalata
szintén sajat tapasztalatbdl szarmazik (88%), 9% kiilfoldi tapasztalatbol és
minddssze 3% egyetemi tanulmanyokbol.

A kérddivben az altaldnos iskolai tanitok azt is megosztottdk, hogy hova
fordulhatnak segitségért, ha a mindennapi életben (nem elméleti) tobbnyelvii
gyermekek tamogatasaval kapcsolatban kérdésiik van. Az elméleti ismeretekhez
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hasonloan a kovetkezd személyeket €s forrasokat jelolték meg: angolul besz¢ld
tanar, német vagy angol kolléga, logopédus, fejlesztdpedagogus, pszichologus,
szilok vagy szakirodalom, kiilfoldi blogok, és az is elhangzott, hogy ,,nem igazan
van lehetoség”, ami azt jelenti, hogy kevés lehetdsé€g van arra, hogy tdmogassak
Oket a tobbnyelvii gyermekek fejlédésében.

10. abra. Altalanos iskolai tanitok gyakorlati ismereteinek forrasai
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sajat tapasztalat, gyakorlat  Kilfoldi tapasztalat, kilféldi  Egyetemi tanulmdanyok sordn,
hozta online képzés , kilfoldi blogok nemzetiségi képzésen,

specialkollégium targyain
beliil

3.2.6. A tobbnyelvii gyermekek fejlesztésével kapcsolatos ismeretek
A 11. dbra a tanitoi képzésen tanult targyak, témak listdjat szemlélteti.

Az éltalanos iskolai tanitok (sajat bevallas és emlékezet szerint) 95%-a nem
talalkozott a képzés soran a kovetkezOkkel: a két- és tobbnyelvii gyermekek
csaladi modellje, a két- és tobbnyelvii gyermekek integracioja ¢és tarsadalmi
problémai, a két- €s tobbnyelvii gyermekek fejlesztésének tamogatéasa, a két- €s

5%-uk a kovetkez6 témat jelolte meg, amellyel a képzés soran talalkozott: a
két- és tobbnyelvii gyermekek beszédfejlodése és annak jellemzoi.

Arra a kérdésre, hogy hallottak-e a két- és tobbnyelvii gyermekekkel
kapcsolatos kutatasokrol, 97%-uk nemmel valaszolt. A fennmarad6 harom
szazalék szintén Chomskyt nevezte meg, magyar vonatkozast nem tudtak
emliteni.
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11. abra. A tanitoi képzésen tanult témak, targyak listaja

5,00%

= két- és tobbnyelvii gyerekek beszédfejl6dése és annak jellegezetességei
= két- és tobbnyelvii gyerekek csalddmodellje
= két- és tobbnyelvii gyerekek beilleszkedési, szocidlis problémai
két- és tobbnyelvii gyerekek fejlesztésével kapcsolatos segitség
m két- és tobbnyelvi gyerekek beilleszkedésével kapcsolatos pedagégiai segitség

= egyik témaval sem foglalkoztunk a képzés sordn

3.2.7. Hajland6sag a tobbnyelviiségrol valé tanulasra

A 12. abra az altaldnos iskolai pedagogusok tobbnyelviiségrél valo tanulési
hajlanddsagat szemlélteti. Az altalanos iskolai pedagdégusok 60%-a szeretné
bdviteni ismereteit a tobbnyelvii gyermekekrol.

12. abra. Az altalanos iskolai tanitok tobbnyelviiségrol valo tanuldsanak hajlandosaga

® igen
® nem

A kovetkezd valaszokat adtak azok, akik igennel valaszoltak:

,lermészetesen fontosnak tartom. Manapsag egyre tobb magyar tér haza
kiilfoldrol ket- vagy tobbnyelvii gyermekkel. Az & beilleszkedésiik és
fejlodésiik érdekeében tobb informdaciora van sziikség a pedagogusok és a
sztilok szamdra egyarant.”

— ,JIgen. Soha nem tudhatod, mikor keriilsz ilyen helyzetbe, jo, ha legaldabb
egy kis ralatasod van.”

A nemmel valaszolok a kovetkezOképpen érveltek:

— ,,Nem mindennapi feladat, és nem minden tanar szamara.”
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3.3. Az eredmények Osszegzése

Az 6vodapedagogusok 62%-a, a tanitdk 71%-a valaszolta, hogy az ismereteik
forrasai sajat munkdjuk soran gytijtott tapasztalatokbol érkeznek. Tovabba a
gyakorlati ismereteik, a tobbnyelvii gyermekek integralasaval kapcsolatos jo
gyakorlataik is tobbnyire sajat tapasztalatbol jonnek. Az o6vodapedagdgusok
42%-a, a tanitok 95%-a egyikkel sem foglalkozott a képzése soran: két- és
tobbnyelvli gyermekek beszédfejlodése, csaladmodellje, beilleszkedési és
specialis problémak, fejlesztési lehetdségek. A kutatdsbol az is kideriil, hogy az
6vodapedagogusok nyitottabbak az ismereteik bdvitésére tanfolyam, kurzus
formajaban. A kérddéivek nyilt kérdései mentén szamos jO gyakorlatot
sorakoztattak fel a pedagogusok, amelyek a kezdd kollegaknak is hasznosak
lehetnek. Ezeket kiilfoldi tapasztalasbol, sziilokkel valo beszélgetésbol, kiilfoldi
tanulmanyokbol meritették €s probaltak ki a mindennapokban.

4. Kovetkeztetések

4.1. A hipotézisek ellenorzése

A pilot kutatas mentén megallapithat6, hogy mindkeét hipotézis bizonyitast nyert,
vagyis az 6vodapedagogusok ¢s a tanitok ismeretei is fOként sajat tapasztalatokbol
szarmaznak. Osszeségében a kutatdsi eredmények mentén aktualis feladatnak
tlinik a pedagdgusok képzésének feliilvizsgalata, kiilonos tekintettel a tobbnyelvii
gyermekekkel kapcsolatos kurzusokra vonatkozodan.

4.2. Pedagdgiai vonatkozasok, bevalt, kitapasztalt, jo gyakorlatok

A tanarokkal végzett kutatds megallapitotta, hogy szdmos olyan gyakorlatot
alkalmaznak a mindennapokban, amellyel a tobbnyelvli gyermekek integralasat
kivanjak eldsegiteni. Az alabbiakban a leggyakrabban adott valaszokat foglaltam
Ossze. Az egyik legnépszeriibb megoldas a vizudlis segédeszkozok hasznalata,
amikor az osztalyteremben a napirendnek €s a napi szokasoknak megfeleld
képeket helyezik a falra, vagy a gyerekeknek sajat képkartyaik vannak, amelyek
segitenek megérteni, hogy milyen tevékenység kovetkezik. Szadmos esetben
sajatitjak el a pedagdgusok a gyermek anyanyelvét bizonyos szinten, példaul
hasznos kifejezések gylijtésével a sziiloktol, igy a tobbnyelvii gyermekek alapvetd
sziikségleteit megérthetik. A pedagdgusok erdsitik az otthoni szokéasokat és
hagyomanyokat olyan formaban, hogy a gyermekek beszélhetnek otthoni kultura-
lis hagyomanyaikrol és tinnepeikrol, akar egy nemzetiségi nap vagy projekthét
keretében. Szamos esetben erdsitik a gyermekek anyanyelvét a pedagdgusok,
gyakran batoritjak dket, hogy hasznaljdk az anyanyelviiket, ha valamit mondani
szeretnének. Az anyanyelv erdsitését olyan formdban is tamogatjak, hogy
megkérik a gyermekeket, hogy tanitsak meg az osztallyal egy kedvenc verstiket,
vagy hogy hogyan koszoénnek, hogyan szamolnak. Ezekkel mind eldsegitik a
gyermek sajat identitdsanak erdsitését, kozponti szerepet adva nekik, hiszen igy
Ok tanithatnak valamit tarsaiknak. A pedagogusok valaszaibol az is latszik, hogy
igyekeznek magyar nyelvi tdmogato €s integracids programokat biztositani, ami
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kifejezetten kiilfoldi tanuldknak szol, magyar, mint idegen nyelv programmal
jatékos délutanok mesékkel, dalokkal. A nemzetiségi intézményekben gyakran
hasznaljak a kozvetitonyelvet is, tObbnyire az angolt. A digitalizacio adta
lehetdségeket kihaszndlva tobb pedagogus valaszolta, hogy anyanyelvi
hanganyagokat, videdkat, konyveket vagy folyoiratokat hasznal, esetleg egy kis
sarkot alakit ki a teremben, ahol a sziil6k altal hozott konyvekbdl valogathatnak a
gyermekek. Az orakon eldszeretettel alkalmazzdk az interaktiv eszkozoket,
szamitogépes jatékokat, programokat, amelyek a gyermekek aktiv
nyelvhaszndlatt 6sztonzik az osztalyteremben.

4.3. Jovobeni kutatasi iranyok

A tobbnyelviiség hatdsa pozitiv, ha a kornyezet befogado. A tobbnyelvii
kornyezetben az iskola értékeli és integralja a tobbnyelviiséget. Nemcsak a
nyelvtanulashoz, tobbnyelviiséghez vald hozzaallas megvaltoztatasa sziikséges,
hanem a kutatas mentén latszik, hogy problémat jelent az is, hogy a pedagdgusok
nem kapnak megfeleld keépzést a tobbnyelvii gyermekekkel kapcsolatban, ami
miatt a gyermekek megitélése is hidnyos, ezzel a jOovObeli tanulasukat,
motivacidjukat, sikereiket 1s negativan befolydsolhatjak pedagogusaik.
A tobbnyelvii gyermekeket neveld sziilok értékelni fogjak a biztositékot, hogy
gyermekeik anyanyelvének megtartasa létfontossagu €s lehetséges, mig az
egynyelvli sziil6k értékelni fogjak, ha t4jékoztatdst kapnak a nyelvtanulds
eldnyeirdl. A tobbnyelviiség tdmogatdsa egész iskolak és kozosségek szdmara
tanithat6 (European Commission, 2017).

A sziilé-tanar-gyermek kapcsolat megalapozza a gyermek sikeres tarsadalmi
beilleszkedését. Ha a sziilok elegedettek, €s ugy érzik, hogy gyermekiik megfeleld
fejlesztésben részesiil, hozzaértd tanarok kezében, nem gondolkodik
iskolavaltason vagy koltozésen, igy nagyobb valoszinliséggel maradnak
Magyarorszagon.

A jovOben a kutatist nagyobb létszammal, fokuszcsoportos €s szemeélyes
interjukkal szeretném megtdmogatni, hogy a kérdéskort mélyebben is
koriiljarhassam a pedagdgusok részletes valaszaival, mélyinterju forméjaban.
Szeretném felvenni a kapcsolatot a Tankeriiletek vezetdivel, hogy részletes
statisztikat kaphassunk az intézményekben levé gyermekekrdl. A pedagogusok
ismereteinek forrasa sajat bevallas soran gytijtott adatok, ezért a modelltantervek
vizsgalata is felmeriil a kutatds szélesitéséhez. Tovabba a gyermekek kognitiv
képességeinek mérésével szeretném bemutatni, hogy a tobbnyelvii gyermekek
nincsenek elmaradva az egynyelvii tarsaiktol, csupan mas szemiiveggel sziikséges
a fejlodésiiket nézni. A  kérddivben szerepld pedagogusok zome
(6vodapedagogusok 67%, tanitok 60%) szeretné is bOviteni a tobbnyelvii
gyermekekkel kapcsolatos ismereteit.

A befogadé tarsadalmi szemlélet kialakitasa, a pedagogusképzés fejlesztése,
hogy hozzdjaruljon a tobbnyelvii, multikulturalis osztalytermi oktatds gyakorlati
megvalositasdhoz, a kisérleti kutatds mentén aktualis feladat.
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Fiiggelék
Tobbnyelvii gyermekek az 6vodaban és az also tagozatban: kérdoiv
pedagogusoknak

1.

no

9.

Neme

a. nd

b. férfi
Eletkora:
Milyen telepiilésen dolgozik?

a. fovaros

b. megyeszékhely

C. varos

d. kozség

e. falu
Milyen tipusti 6vodaban/iskolaban dolgozik (alapitvanyi, allami, egyhazi,
kétnyelvli, nemzetiségi)?
Van az 6vodajukban/iskoldjukban kétnyelvii vagy tobbnyelvii gyermek?
Amennyiben igen, irja meg, hogy szdm szerint mennyi!
Van az On csoportjdban kétnyelvii vagy tobbnyelvii gyermek?
Amennyiben igen, irja meg, hogy szdm szerint mennyi!
Amennyiben van az On csoportjaban két- vagy tobbnyelvii gyermek,
kérem, irja meg, hogy milyen nyelven beszélnek a gyermekek?
Vannak-e ismeretei a kétnyelvii, tobbnyelvii gyermekek fejlédésével
kapcsolatban? Irja le nagy vonalakban, hogy mit tud ezeknek a
gyerekeknek a nyelvi fejlédésérol!
Amennyiben vannak ismeretei a kétnyelvii, tobbnyelvli gyermekekkel
kapcsolatban, irja meg kérem, hogy hol szerezte ezeket?

10.Szokott olvasni szakirodalmat vagy jsagcikkeket, blogokat a gyermekkori

tobbnyelviiséggel kapcsolatban? Jelolje kérem!
magyar nyelvll szakirodalom

magyar nyelvii ujsagcikkek

magyar nyelvii blogok

kiilfoldi szakirodalom

kiilfoldi 0jsagceikkek

kiilfoldi blogok

nem szoktam olvasni

@+oo0 Ty
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11. Amennyiben szokott olvasni ilyen témdban, milyen gyakran?

naponta

hetente tobbszor

hetente egyszer

havonta tobbszor

havonta egyszer

félévente

évente

nem szoktam olvasni

12. Amennyiben szokott olvasni a témaban, kérem, irja meg, hogy pontosan
melyeket?

13.Milyen tapasztalatai vannak az egynyelvii és két- vagy tobbnyelvii
gyerekek kapcsan azok kozt, akik iskolaba késziilnek/akik iskolat
kezdenek? Fejtse ki kérem!

14.Milyen modszerekkel, hogyan segiti On a két- vagy tobbnyelvii gyerekek
beilleszkedését a csoportjaba? Kérem, fejtse ki!

15.Milyen modszerekkel, hogyan segiti On a két- vagy tobbnyelvii gyerekek
i1skolara valo felkészitését/beilleszkedését? Kérem, fejtse ki!

16.Honnan vannak ezek a tapasztalatai? Kérem, fejtse ki!

17.Ha Onnek kérdése van a két- vagy tobbnyelvii gyermekekkel kapcsolatban,
kihez fordul konzultacidért, akivel beszélgethet, ha kérdései vannak? Fejtse
ki, kérem!

18.Ha Onnek kérdése van egy két- vagy tobbnyelvii gyermekkel kapcsolatban,
kihez fordul segitségeért, amikor azonnali megoldasra van sziiksége?
Kérem, fejtse ki!

19.0n szerint milyen megoldasok vannak ma Magyarorszagon a két- vagy
tobbnyelvii gyermekek szdmadra, amelyek segitik az 6voda-iskola d&tmenet
zOkkenOmentessé tételét? Kérem, fejtse ki!

20.Az On tapasztalata szerint milyen fejlesztési lehetdségek lennének
hasznosak a kétnyelvii, tobbnyelvii gyerekek iskoldba 1épését segitve?
Kérem, fejtse ki!

21.Az On tapasztalata szerint milyen jellegli mérési eredmények sziiletnek az
iskolaérettséget vizsgalva a két- vagy tobbnyelvili gyermekeknél?

22 .Mikor végzett az 6vonOképzon?

23.Hol végzett, melyik intézményben?

SQ P00 oo
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24.Kérem jelolje, hogy az alabbi témakat érintették-e valamelyik tantargyon
beliil, vagy volt-e tantargyuk a képzésben ezekkel kapcsolatban?
a. két- ¢és tobbnyelvii gyerekek beszédfejlédése ¢és annak
jellegzetességei
két- és tobbnyelvii gyerekek csaladmodelljei
két- és tobbnyelvi gyerekek beilleszkedési, szocialis problémai
két- és tobbnyelvi gyerekek fejlesztésével kapcsolatos segitség
két- ¢és tobbnyelvli gyerekek beilleszkedésével kapcsolatos
pedagogiai segitség
f. egyik témaval kapcsolatban sem foglalkoztunk a képzés soran
25.Hallott/olvasott mar két- ¢és tobbnyelvli gyerekekkel kapcsolatos
kutatasokrol? Ha igen, mit tud réla? Kérem, fejtse ki!
26.0n szerint mely kutatok foglalkoznak a gyermekkori tobbnyelviiséggel?
Amennyiben ismer ilyen személyt, kérem nevezze meg!
27.0n szerint Magyarorszagon mely kutatok foglalkoznak a gyermekkori
tobbnyelviiséggel? Amennyiben ismer ilyen személyt, kérem nevezze meg
28.Elvégezne-e egy kurzust a gyermekkori tobbnyelviiség témajaban?
a. igen
b. nem
29.Amennyiben igen, mennyi id6t szanna ra? Osszesen hany 6rat? Kérem, irja
le szammal!
30.Elvégezne- e egy tovabbképzést a gyermekkori tobbnyelviiség témajaban?
a. igen
b. nem
31.Amennyiben igen, mennyi id6t szanna ra? Osszesen hany 6rat? Kérem, irja
le szdmmal!
32.Fontosnak tartja-e, hogy foglalkozzunk ezzel a témaval? Ha igen, miért?
Ha nem, kérem azt is indokolja meg!
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