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Angol és német nyelv és nyelvtanar szakos hallgatok
szotarhasznalati szokasainak és a szotarhasznalat oktatasahoz
kapcsolodo attitiidjeinek modellezése

EFL and GFL graduates’ and teachers’ dictionary use habits and attitudes towards dictionary use: A
model

Dictionaries accompany the foreign language learning process from an early stage, yet both dictionaries
and the teaching of dictionary use are only marginally present in foreign language classes. This paper
collected quantitative data through a questionnaire (N=197) to investigate graduates' attitudes (in
English and German BA programs and teacher training programmes at a Hungarian university) towards
dictionaries and dictionary use instruction. This study was conducted to explore the relationships
between the different variables involved in the study. The results show that several variables affect
willingness to pay for dictionaries, use various search functions of digital dictionaries, and practice
conscious dictionary use in the classroom. Our results highlight the need to emphasise the need for
dictionary use instruction in foreign language classrooms in teacher education, as this may increase
foreign language teachers’ positive attitudes towards dictionary use instruction.

Keywords: dictionary use habits, foreign language teachers, foreign language learning, lexicography,
SEM model

1. Bevezetés

Az idegennyelv-oktatas rendkiviil dsszetett tevékenység, ahol nagy sziikség van
szakmai ¢€s technikai ismeretekre egyarant, illetve az is fontos, hogy a tanulok
elsajatitsdk a hatékony oktatast tdmogatd, modern oktatisi segédeszkozok
hasznalatat. A szotar (legyen az egy- vagy kétnyelvii), az idegennyelv-elsajatitas
szinte minden fazisaban hatékony tanitasi €s tanulasi segédeszkozként van jelen,
az oktatasban mégis gyakran mell6zik a hasznalatat. A nyelvtanaroknak az 6nallo
tanulds tdmogatasa érdekében és a kiilonbozd tanulési stratégidk, modszerek
fejlesztéséhez folyamatosan érdemes bevonni szdtarakat az oktatdsi folyamatba,
hiszen a szotarak természetliikb6l kovetkezden atfogd oktatdsi kornyezetet
teremtenek; nemcsak a szavak jelentéseinek megkeresésére alkalmasak, hanem a
sz6 minden fontos nyelvi aspektusat bemutatjdk. Megerdsithetjiik Béjoint (1987:
104) allitasat, miszerint ,,a szdtar gyakori €s koriiltekintd hasznalata a nyelv
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ismeretének tokéletesebb elsajatitasdhoz vezet”. Tanulmanyunk arra vallalkozik,
hogy megvizsgalja az angol és német nyelv szakos, illetve nyelvtanar szakos
hallgatok szotarhasznélathoz, valamint a szotarhasznalat oktatdsahoz kapcsolddo
nézeteit, konkrétan a szotarakért torténd fizetési hajlanddsagot, a tudatos
szotarhasznalat gyakoroltatdsat a tandrakon, illetve a digitalis szotarak innovativ
funkcioinak hasznalatat. Az eredmények segitségével képet kaphatunk arr6l, hogy
milyen gyakorlati elemeket lenne ¢érdemes hangstlyozni az idegen nyelvi
felsOoktatasi képzések keretében a szdétarhasznalati kompetencidk fejlesztése
soran.

2. Elméleti hattér

Ugyan a szétarhasznalati kutatasok tobb mint szazéves multra tekintenek vissza
(ha Grinstead 1915-ben végzett kutatasat ide soroljuk), nagyrésziik mégis csak az
utobbi par évtizedre datalhat6. Az 1990-es évek kortil figyelhettiik meg a szotarak
hasznalataval foglalkozo vizsgalatok szamanak novekedését. Az elemzeseken jol
megfigyelhetd, hogy az id6 elteltével egyre finomodott a modszertani jelleg is.
Nemzetkozi felmérések gyakran kiemelték a szotdrhasznédlat és oktatdsanak
gyenge kapcsolatat, hangstlyozva a hianyossagokat (csak néhany elemzést
emlitve: Atkins & Varantola, 1997; Augustyn, 2013; Nesi & Haill, 2002). Knight
(2004) a szotarhasznalat oktatasanak elmaradasat tobb dologgal is magyarazza.
Ez egyrészrél indokolhaté a kommunikativ nyelvoktatds egyik 6 elvével,
miszerint a szavak és kifejezések megértésekor szotdrazas helyett a jelentést a
kontextusbol érdemes kitalalni. Masrészrol pedig az idegennyelv-oktatas sokszor
tanarkozpontl, igy a tanuldknak nem feltétleniil sziikséges szotart hasznélnia,
ugyanis a tanar sok esetben egyszerlien elmagyardzza a szavak, kifejezések
jelentését.

Mindezen hianyossagok tudataban az idegennyelv-tanulok szotarhasznalati
készségeire fokuszald tanulmanyok két f6 problémara hivtak fel a figyelmet:
egyrészt az idegennyelv-tanulok szotarhasznalattal kapcsolatos készségeit
formalis keretek kozott (példaul nyelvordkon) csak ritkan fejlesztik (Hartmann,
1999; Nesi, 2013); emellett és ennek kovetkeztében a legtobben soha nem
tanuljak meg hatékonyan hasznalni a szotarakat, referenciamiiveket, ez pedig
negativ hatassal lesz késébbi tanulmanyaikra (Chan, 2012; Hamouda, 2013; Nesi
& Haill, 2002). Ehhez kapcsoloddan Svensén (2009) kiemeli, hogy a nyelvtanulok
legtobbszor nem olvassak el a szotarak elején talalhatéd tajékoztato oldalakat, igy
nincsenek tisztaban azzal, hogy mit, hol keressenek benniik. A szodtarak
bevezetdjében talalhatd haszndlati utmutatd elolvasdsanak hianya (Atkins &
Varantola, 1997; Markus & Szollésy, 2006; Svensén, 2009), illetve a szdtarban
talalhatdo informacidk értelmezésének nehézségei a mai napig problémat
jelentenek az idegennyelv-oktatasban (Deng, 2005; Lew & Galas, 2008; P.
Markus & Fajt, 2021). Erdemes lehet felhivni a tanarok figyelmét erre a
problémadra, hiszen ez is erdsitheti a szotarakért torténd — a korabbi magyarorszagi
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kutatasok eredményei (Dring6-Horvath, 2017; Dring6-Horvath et al. 2020; Gaal,
2017) alapjan jellemzden alacsony — fizetési hajlandosagot.

Azokat a kutatasokat is meg kell emliteniink pozitiv fejleményként, amelyek
bemutattdk, hogy a nyelvtanulok szotarhasznalati készségei tanorai gyakorlassal,
illetve kiilonboz6 képzésekkel konnyen fejleszthetdk, igy ezekre érdemes felhivni
a leendd nyelvtanarok figyelmét. Mddszertani szempontbol a szétarak tandrai
hasznalata szinesitheti, gazdagithatja a k6z6s munkat (Chi, 2003; Leaney, 2007,
Lew & Galas, 2008; P. Markus, 2020a, 2020b; Underhill, 1989), emellett
gyakoroltathatja, illetve tudatosithatja a nyelvtanulokban a helyes
szotarhasznalatot. Ez utobbi azért is nagyon fontos, mert ahogy arra Gaal (2020)
is ramutat, a (helyes) szotarhasznalat kulcsfontossagu kompetencia, hiszen mind
az idegen nyelvi érettségik, mind pedig a kiilonboz6 idegen nyelvi vizsgak soran
van lehetdség a szétarhaszndlatra, igy érdemes azt mar a nyelvorakon eldre
gyakorolni, hogy a tanuldk ne a vizsgékon talaljadk el0szor szembe magukat a
szotarral. A gyakorld és leendd tanarokat tehat érdemes (lenne) felkésziteni erre
a feladatra, mivel felmérések is igazoljak, hogy tanari gyakorlatuk fejlesztése
érdekében szivesen részt vennének szétardidaktikai tanfolyamokon,
tovabbképzéseken, kiilondsen azt szeretnék megtanulni, hogyan lehet az online
szotarak és alkalmazasok hasznalatat beépiteni a tanitasba (Nied Curcio, 2022; P.
Markus, megj. alatt).

A szdtarhasznalat tanithatosagaval kapcsolatban Nesi ¢€s Haill (2002) arra hivja
fel a figyelmet, hogy a szotarhasznalat és a szotarazas alapvetéen maganyos
cselekvés, azaz a nyelvtanuldk inkabb egyéni munka keretein beliil hasznaljak a
szoOtarakat, igy maga a szotarazas €s annak a gyakorldsa a tandrai keretek kozott
foly6é idegennyelv-oktatas soran is cSak marginalis Szerepet kap. Ehhez
kapcsoléddan a szakirodalom ramutat arra, hogy sok esetben maguk a
nyelvtanarok sincsenek tisztaban a kiilonbozo szotartipusok (pl. egy-, illetve
kétnyelvii szotarak) elényeivel és hatranyaival, holott a szotarvalasztasban
rendkiviil nagy szerepiik van, hiszen a nyelvtanulok jellemzdéen olyan szotart
vasarolnak, amelyet (nyelv)tanaruk ajanlott nekik (P. Markus & Fajt, 2021; Ryu,
2006). A lexikografia és a szdtarhasznalat oktatasanak fontossagat egyre tobb
egyetem ¢és tudomanyos miihely ismeri fel, és egyre tobb helyen oktatnak
lexikografiat magyar és idegennyelv-szakokon (a témaban bovebben lasd példaul:
Eoéry & Toth, 2022; Foris, 2020; P. Markus, 2022). Azonban ahhoz, hogy a
jovOben egyre tobb tanar megfeleljen ezeknek az elvarasoknak, tovabb kell
erbsiteni a felsGoktatasban az idegen nyelvi, valamint a nyelvtanarképzésben a
szotarhasznalattal kapcsolatos ismereteket. Ez utobbi azért is fontos még, mert
hazai kutatasok (Dringd-Horvath, 2017; Dring6-Horvath et al., 2020; Gaal, 2017)
eredményei alapjan nagyon alacsony a nyelvszakosok és a nyelvtanarok
szotarakeért torténd fizetési hajlandosédga, pedig a hazai és a nemzetkozi
szotarpaletta folyamatosan boviil (pl. altaldnos, tanuldszétar, gyerekszotar,
szakszotar), kovetve a valtozo piaci igényeket (Fajt, 2022).
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Az utobbi években az okoseszkozok és az internet térnyerésével a kutatdok
figyelme egyre inkabb az elektronikus és digitalis szotarak felé iranyult (Gaal,
2017; Lew, 2013; Topel, 2014), amely 0j utakat nyitott az idegennyelv-tanulassal
kapcsolatos felmérések terén. A hagyomanyos, papiralapu és a digitalis szotarak
0sszehasonlitadsara 6sszpontositod kutatasok egy része azt mutatja, hogy a digitalis
szotarak hasznalatakor jobb eredményeket értek el a tanulok a kiillonbozd
teszteken (Dziemianko, 2012; Laufer, 2000; Topel, 2014), mas vizsgalatok pedig
arrol szamoltak be, hogy a tanulok kozel azonos sikerrel oldottdk meg a
kiilonboz6 nyelvi teszteket fliggetleniil attol, hogy papiralapt vagy elektronikus
szotart hasznaltak (Chen, 2010; Dziemianko, 2012; Koyama & Takeuchi, 2003).
Ugyan a teszteredmények tekinteteben a felmérések kozott nincs 6sszhang, azt
biztosan megallapithatjuk, hogy a digitalis szotadrakban torténd keresés a
hagyomanyos, papiralapu szotarakhoz képest sokkal gyorsabb és kényelmesebb.
Feltéve persze, hogy a felhaszndld ismeri az ilyen tipust szdétarak nyujtotta
kiilonb6zd keresési lehetdségeket, modokat, valamint tudja szelektalni,
értelmezni a megtalalt informaciohalmazt (Dringé-Horvath, 2011). A digitalis
szotarak egy masik fontos aspektusa, kiilonos tekintettel a mobil okoseszk6zokon
is hasznalhat6 szotarakra, hogy a felhasznalok barhol kényelmesen tudnak akar
offline szotarazni (Topel, 2014). Ezzel kapcsolatban Lew (2016) kiemeli, hogy a
nyelvtanulok uj, digitalis generacidja (a Z-, illetve az Alfa-generacid) egyre
kevésbé hajlandd fizetni a szotarakeért, és résziikrdl elvards, hogy ingyenesen
férhessenek hozza a kiilonb6zd online szotarakhoz.

3. A Kkutatas céljai és modszereli

Vizsgalodasunk soran a fent emlitett elméleti és empirikus munkakra
tamaszkodva kvantitativ, kérddives formaban azt igyekeztiink megvizsgalni,
hogy mi hatarozza meg 1. a szotarakért torténd fizetési hajlandosagot, 2. a tudatos
szotarhasznalat gyakoroltatasat a tanorakon, 3. a digitalis szotarak innovativ
funkcidénak hasznélatat.

Mivel jelen kutatasunk angol és német nyelv szakos, illetve nyelvtanar szakos
hallgatok korében késziilt, igy az 6 szotarhasznalati szokasaik és attitlidjeik,
valamint a kiilonb6z6 valtozok ezekre gyakorolt hatasai betekintést engedhetnek
abba, milyen modon lehetne mar az idegen nyelvi alapképzés (BA), illetve a
nyelvtanarképzés soran novelni a szdtarakért torténd fizetési hajlanddsagot,
felhivni a figyelmet a tudatos szotarhasznalat tandrdkon torténd gyakoroltatasara,
valamint tobbféle gyakorlati szempontbol szemléltetni a digitalis szotarak
funkcioit. Amennyiben ezzel sikerrel jarunk, ugy ezen felsGoktatasi képzésekrol
kikeriilé hallgatok sajat szotarhasznalata is a magasabb tudatossag jegyében
torténne, illetve igy a tanar szakot végzett hallgatok sajat tanitasi gyakorlatukba
1s jobban be tudndk épiteni a szotarakkal, illetve a szotarhasznalattal kapcsolatos
megszerzett tudast.
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3.1. Résztvevok és a kutatasi eszkoz

A felmérésben angol, illetve német nyelv szakos, illetve angol vagy német
nyelvtanar szakos hallgatok vettek részt, a résztvevok szama 197 £6 volt. Nemiik
alapjan 14,7% férfi (n=29), 85,3% nd (n=168). A kitoltés idépontjaban
mindannyian 21 és 63 év (Atlag=34,52; Szoras=10,64) kozottiek és hazai
felsGoktatasi intézményben angol vagy német szakot végzok voltak, hiszen a
felmérésben részt vett adatkdzlok zarovizsgaval rendelkeztek vagy éppen az eldtt
alltak.* Az adatokat egy korabbi kutatasi projekt (Dringd-Horvéth et al., 2020; P.
Markus et al., 2021) keretein beliil kutatocsoportunk tagjaival kozdsen gyljtottiik,
¢s az adatgyijtéshez egy, a kutatocsoportunk altal kozosen elkészitett olyan
kérddivet hasznaltunk (kérddivet lasd P. Markus et al., 2023), amely mas
nemzetkodzi kérdoiveken alapult (1asd Miiller-Spitzer et al., 2012, Miiller-Spitzer
& Koplenig, 2014). A jelen tanulmanyban ko6zolt elemzések elkészitéséhez a
kutatocsoportunk altal korabban, 2015-ben és 2020-ban kézosen gylijtott adatokat
hasznaltuk fel, és a jelen tanulmanyban csak a fent emlitett vizsgalati
szempontokbol relevans kérdéivrészeket mutatjuk be.

Az elemzés elvégzéséhez nyolc skalat vontunk be, amelyek esetében Gtfoku
Likert-skalan (1 = Egyaltalan nem értek egyet; 5 = Teljes mértékben egyetértek)
tettiik mérhetévé a valaszadok attitlidjeit. Az alabbiakban példékkal illusztralva
soroljuk fel a nyolc skalat.

1. Digitalis szotarakhoz kapcsolddo funkcidk (6 allitds): milyen gyakran
hasznaljdk a veégzett hallgatok az alabbi, digitalis szotarakhoz kapcsolodo
funkciokat.

2. Digitalis szétarakhoz kapcsolodo keresési modok (5 allitas): milyen gyakran
hasznaljak a kutatasban részt vevOk az alabbi, digitalis szotarakhoz kapcsolodo
keresési modokat.

3. Fizetési hajlandosag (4 Aallitds): milyen mértékben hajlandéak fizetni a
kutatasban részt vevok a kiilonboz6 szotarakért.

4. A szotarakban talalhatd, az eredményes haszndlatot segitd informaciok
tudatos haszndlata (4 allitds): milyen mértékben olvassdk el a résztvevok a
szotarakban talalhato egyéb informaciokat (pl. bevezetd).

5. A szotarhasznalat oktatasdhoz fliz6do attitid (4 allitas): milyen mértékben
gondoljak fontosnak a résztvevok a szotarhasznalat oktatasat.

6. Szotarhasznalati ismeretek és készségek megléte vagy hianya (7 allitas):
milyen mértékben esett sz6 a résztvevok korabbi tanulméanyai sordn
szoOtarhasznalati ismeretekrdl, hogyan fejlesztették szotarhasznalati készségeiket.

7. Szoétarhasznalat oktatasa sajat tanoraikon (7 allitas): milyen mértékben
tanitjak a résztvevok tanoraikon a helyes szotarhasznalatot.

! Kutatdsunkban angol és német nyelv, illetve nyelvtandr szakosokat vizsgaltunk, akik a Karoli Géspar
Reformatus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kardanak (KRE BTK) hallgatoiként végeztek a 2014/2015. és a
2019/2020. akadémiai év kozott (2019/2020-ban a végzés évében 1évé hallgatdkat is beleszamitva)” (Dringé-
Horvath et al., 2020: 23).
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8. A szotarhasznalat oktatdsanak tamogatasa az oktatoi gyakorlatban (4 allitas):
mennyire érzik fontosnak a résztvevok, hogy kiilonb6z6, szotarhasznalattal
kapcsolatos képzéseken vegyenek részt a jovoben, illetve szotarhasznalattal
kapcsolatos mddszertani kiadvanyokat hasznaljanak tanoraikon.

3.2 Adatgyiijtés menete és az adatelemzés modszerei

Az adatgylijtés 2020 mdajusdban zajlott, az adatfelvételt egy online kitdlthetd
kérdoiv segitségével végeztiik el. A kitdltés anonim volt és dnkéntes modon
tortént. A kérdések megvalaszolasa kb. 20 percet vett igénybe. Az 0sszegyijtott
adatokat a GDPR-szabalyozasoknak megfelelden taroltuk, és azokba harmadik fél
szamara nem engedtiink betekintest.

A tanulmanyban vizsgalt valtozok kozotti kapcsolatok kiértékelésére a
strukturalis egyenletmodellezést (SEM; angolul ,,structural equation modeling”)
valasztottuk, és a modelliink megalkotasahoz az AMOS 24.0 szoftvert hasznaltuk.
A SEM egy olyan tobbvaltozos statisztikai eljards vagy inkdbb megkozelités,
amelynek segitségével tobb valtozo kozotti lehetséges ok-okozati kapcsolatokat,
azaz hatdsokat vizsgalhatunk meg. A SEM kiilonféle diszciplindkban (pl.
szocioldgia, pszicholdgia, nyelvpedagdgia) is gyakran hasznéalt modellezési
eljaras. Az elemzés soran az AMOS szoftver a valtozok kozotti kapcsolatokat és
egyben hatasokat regresszios statisztikai eljarasok (valtozok kozotti ok-okozati
hatasokat vizsgalo statisztikai eljaras) sorozataval teszteli (innen ered az
,egyenlet” elnevezés); az eljaras nevében a ,,modellezés™ szo6 pedig arra utal, hogy
a végeredményt vizualis formaban is be lehet mutatni (lasd 1. abra). A SEM azért
1s kozkedvelt statisztikai eljaras, mert egy adott modell hipotézisrendszerének,
valamint a modell valtozoi kozotti ok-okozati Osszefiiggések vizsgalatara,
tesztelésére, igy elméletek megerdsitésére is alkalmas (a strukturalis egyenletek
modellezésének bemutatasat lasd pl. Koltai 2013-as tanulmanyaban).

Jelen vizsgalat soran a szotarakért torténd fizetési hajlandosag, a
szotarhasznélat tanorakon torténd tudatos gyakoroltatasa, illetve a digitalis
szotarak innovativ funkcionak hasznalata kozotti osszefiiggések leirasara alkotott
sajat adatainkat teszteltiik a strukturélis egyenlet modellezés segitségével. A
kovetkezOkben bemutatjuk az eredményeinket.

4. Eredmények

A modell altalanos illeszkedésének értékelésére tobb kiilonb6z0 mérdszamot is
hasznalhatunk, jelen tanulmanyban azonban csak az altalanos SEM-
szakirodalomban (Byrne, 1994, Fabrigar et al., 1999; Hu & Bentler, 1999) (és igy
a legtobb diszciplinaban is) leggyakrabban hasznalt mérdszamokat kozoljik. Az
egyik leggyakrabban hasznalt mérészam a khi-négyzet/df=1,590 (khi-négyzet
osztva a szabadsagfokkal) (kiiszobértéke <3,0; Kline, 1998). Altalanossagban
elmondhatd, hogy a SEM esetében érdemes tobb értékre 1s tamaszkodni, amikor
a modell altalanos illeszkedését vizsgaljuk. Jelen esetben a NFI1=0,925 (Bentler-
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Bonett Normalizalt Illeszkedési Mutatd) értéket (kiiszobértek >0,90; Byrne,
1994), a CFI=0,968 (6sszehasonlitd illeszkedési mutatd) értéket (kiiszobérték
>0,90; Hu & Bentler, 1999), a TLI=0,918 (Tucker-Lewis mutatd) értéket
(kiiszobérték >0,90; Byrne, 1994), valamint az RMSEA=0,055 (atlagos négyzetes
gyokeltérés) értéket (kiiszobérték <0,60; Fabrigar et al., 1999) kozoljik. Az
értékek minden esetben a SEM-szakirodalomban (Byrne, 1994; Fabrigar et al.,
1999; Hu & Bentler, 1999) meghatarozott kiiszobértékekhez mérten elfogadhato
illeszkedést jeleznek, igy elmondhato, hogy modelliink jol leirja a résztvevoink
szotarhasznalattal és szotarhasznalat-oktatassal kapcsolatos attitiidjeit.

1. abra. A szotarakkal kapcsolatos nyelvtanari attitiidok és nézetek modellje

Szotarhasznalati ismeretek
megjelenése a korabbi
tanulmanyok soran

Szitarhasznalat nyelvarai
Oktatdsanak szlkségessége

Digitalis szatarak
funkcidinak hasznalata

Tudatos szdtarhasznalat
gyakoroltatasa a tandrakon

Szatarhasznalati tovabb-
epzésekhez vald hozzaalla

Szotarak jarulékos
informaciginak attekintése

Digitalis szatarak keresési
madjainak hasznalata

@;&j landdsag

Az 1. abran jol latszik, hogy a modelliink szamos exogén, valamint endogén
valtozot 1s tartalmaz. Exogén, azaz bemeneti valtozonak tekinthetjik a
szotarhasznalat nyelvorai oktatdsanak sziikségességét, a digitalis szotarak
funkcioinak hasznalatat, a szotarhasznélati ismeretek megjelenését a korabbi
tanulmanyok sordn, illetve a szotarak jarulékos informacidinak attekintését,
ugyanis ezekre a valtozokra nem hat semmilyen mas valtoz6 sem. Ezek a valtozok
viszont vagy kozvetleniill (pl. szotarhasznédlat nyelvérai oktatdsdnak
szliikségessége — tudatos szotarhaszndlat gyakoroltatdsa a tanordkon) vagy
kozvetett modon, egy masik valtozon keresztiil (pl. szotdrhasznalat nyelvorai
oktatdsanak sziikségessége — szoOtarhasznalati tovabbképzésekhez valod
hozzaallas — fizetési hajlanddsag) hatnak endogén valtozdkra, azaz olyan
valtozokra, amelyek mar nem hatnak egyetlen masik valtozéra sem (pl. fizetési
hajland6sag).

Az eredmények alapjan megallapithatjuk, hogy a tudatos szdtarhasznalat
tanorakon torténd gyakoroltatdsat még ha csak kis mértékben is, de két valtozod
hatdrozza meg. Egyrészrél fontos meghataroz6 elem, hogy a tanar mennyire
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gondolja fontosnak, hogy a szotdrhasznalatot 6ran oktatni érdemes (B=0,18);
masrészrél azok a tandrok, akik kihasznaljdk a digitalis szotarak kiilonb6zo
funkcioit (pl. kiejtés meghallgatasa), azok is nagyobb eséllyel tanitjdk meg a
tanoraikon a helyes szotarhasznalatot (f=0,20). A digitalis szotarak kiilonb6zo
keresési modjainak haszndlata esetében azonban csak egy valtozo esetében
tudtunk hatast kimutatni, viszont a bétaérték (f=0,48) itt joval magasabb, mint a
fentebb emlitett valtozonk esetében. Nem véletlen, hogy a két valtozo kozott ilyen
erés kapcsolat 4ll fenn, hiszen azok, akik kihasznaljak a digitdlis szotarak
funkcidit, azok feltehetden a kiilonb6zo keresési funkcidkat is hasznaljak.

Az utols6 nagy endogén valtozo, a fizetési hajlandosag, amelyre harom masik
valtoz6 van hatédssal. Egyrészrdl kozvetett modon hatnak ra a szotarhasznalat
nyelvorai oktatdsanak sziiksegességével kapcsolatos nézetek, amelyek
elsédlegesen nagyon nagy mértékben a szoétarhaszndlati tovabbképzésekkel
kapcsolatos attitlidokre hatnak (=0,85). Ezen keresztiil kisebb mértékben hatnak
(B=0,28) a fizetési hajlandosdgra. Tovabbi két valtozo, a szoétarhasznalati
ismeretek megjelenése a korabbi tanulmanyok soran ($=0,09), valamint szotarak
jarulékos informacionak attekintésére vald hajlandosag (P=0,30) is hatassal
vannak a fizetési hajlandosagra. Ez magyarazhat6 azzal, hogy aki korabban tanult
mar a szotarak felépitésérdl, illetve sajat maga is atnézi a szotarak jarulékos
informdcidit, az sokkal jobban atlathatja, hogy a szotdrak mely tulajdonsagait
érdemes szem el6tt tartani, amikor az ember szotart vasarol.

5. Diszkusszio

Az eredmények alapjan elmondhato, hogy az angol vagy német nyelv szakos,
illetve angol vagy német nyelvtanar szakos hallgatok korében a megfeleld
szotarhasznalat nyelvorai oktatdsanak sziikségessegével kapcsolatos nézetek
azok, amelyek meghatarozzak, hogy a kutatdsban részt vevok mennyire tartjak
fontosnak a tanorakon torténd tudatos szdtarhasznélat gyakorlasat.

Eppen ezért lenne fontos az idegennyelv-szakos tanarképzésben kialakitani egy
olyan szemléletet, amely a tanar szakos hallgatokban tudatositja, hogy a
kozoktatasban milyen nagy jelent6séggel bir az idegennyelv-6rakon torténd
szotarhasznalat oktatasa. Ezt meger6siti a Dringd-Horvath (2017) altal végzett
kutatas is, amely Szerint az idegennyelv-tanulok a kozoktatasban legtobbszor
autodidakta modon sajatitjak el a szotarhasznalatot. A nemzetkozi kutatdsokat
bemutaté szakirodalomban még szamos olyan, modelliinkben kimutatott
eredményeket alatamasztd tovabbi példat is talalunk a szotarhasznalat
oktatasanak hianyossagaira, amelyekbdl kidertil, hogy az angol mint idegennyelv-
orakon csak ritkdn fejlesztik a szotarhasznalattal kapcsolatos készségeket
(Hartmann, 1999; Nesi, 2013), ennek kovetkeztében a tanulok nem tanuljak meg
hatékonyan hasznalni a szotarakat (Chan, 2012; Hamouda, 2013; Nesi & Haill,
2002). A szotarhasznalati készségek hianya kapcsan — kutatasunk eredményeit
igazoland6 — egyes kutatok rdmutatnak a tanuldk rossz szotarhasznélati

127



FAIJT BALAZS — P. MARKUS KATALIN

szokasaikra is: Tono (1988) vizsgalata alatamasztja példaul, hogy a tanuloknak
legtobbszor nincs tiirelmiik a szotarakban vald kereséshez, igy hajlamosak
kizarolag a szocikk elején megjelend informaciora Osszpontositani. Ehhez
kapcsoloddan azt is megfigyelték, hogy a nem megfeleld jelentésvalasztas egy
igen jelentds és sulyos szoétarhasznalati hiba (Nesi & Haill, 2002); a legtobb
nyelvtanuld hajlamos az els6 (vagy a masodik) jelentést valasztani a tobbjelentésii
szocikkekben (Chen, 2010).

Modelliink alapjan azt is megallapithatjuk, hogy a nyelvorai helyes
szotarhasznalat oktatasanak szilikségességével kapcsolatos nézetek hatéssal
lehetnek a szotarhasznalati tovabbképzéshez vald hozzaallasra is. Ez nem
meglepd, hiszen aki szamara a szotarhasznalat oktatasa fontos iigy, az hajlando
ilyen jellegli tovabbképzéseken is részt venni. Ez az eredmény dsszecseng a mas
kutatasokban bemutatottakkal is (Dringo-Horvath et al., 2020; Nied Curcio, 2022;
P. Markus, megj. alatt). Ugyanakkor modelliink alapjan az is nyilvanvalo, hogy a
szotarhasznéalat  oktatdsanak  sziikségessége, illetve a  szoétarhaszndlati
tovabbképzéshez vald hozzadllas Osszefligg a szotarakért valdo fizetési
hajlandosaggal. Ezzel kapcsolatban megjegyezziik, hogy egyrészt a pozitiv attitiid
fejlesztésével novelni lehet a szotarakért torténd fizetési hajlandosagot; masrészt
a képzések eredményeként a nyelvtanar sokkal jobban fel tudja majd mérni, hogy
melyek azok a szotarak, amelyek adott kontextusban hasznosak lehetnek (pl.
kezdoknek gyerekszotar vagy tanuloszotar; szaknyelvet tanuldknak szakszotar).
[lyenforman a Ryu (2006) altal felvetett probléma kikiiszobdlhetd, hiszen
megfeleld képzések utan a nyelvtanarok sokkal megbizhatobban tudnak majd a
nyelvtanuld sziikségleteihez igazodo szotart ajanlani. A nyelvtanarok szerepe
azért is kiilondsen fontos, mert P. Markus és Fajt (2021) interjukon alapuld
kutatasabol kideriil, hogy a nyelvtanuld altal hasznalt els6é szotart jellemzden a
sziil6k vasaroljak, szotarvasarlas eldtt azonban tanacsot kérnek nyelvtanaroktol,
valamint magantanaroktol, akik segitenek kivalasztani a megfeleld tipust.

6. Kitekintés, az eredmények alkalmazhatosaga

Osszességében megallapithatjuk, hogy a tanarképzés soran — akar az idegennyelv-
szakon, akar a pedagogiai képzésben — érdemes tovabb erdsiteni és sokrétiibben
beépiteni a szotarhasznalatra §sztonzé jogyakorlatokat, valamint lexikografiai
ismereteket, hiszen ezzel fejleszthetjik a referenciamiivek hasznalatara
vonatkozé ismereteiket, amelyeket késobb a leendd tandrok diakjaiknak is
tovabbadhatnak. A szotarak €s az online forrasok a jovoben is fontos szerepet
fognak jatszani a nyelvtanulok életében. Az Eurdpa Tanacs nyelvpolitikaja, amely
a tobbnyelviiségre és az egész ¢€leten at tartd tanulasra helyezi a hangsulyt, a
referenciamiivek hasznalatat alapvetd fontossagiinak tartja. Emellett az oktatast
szabalyozé dokumentumok tObb eurdpai orszagban IS utalnak a szotarak
megfeleld hasznalatanak fontossagara, mind az anyanyelvi, mind az idegennyelv-
oktatasban (lasd pl. P. Markus, 2020a; Nied Curcio, 2022).
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A szétari készségek fejlesztésére irdnyuld kompetencidk fejlesztését
fokozatosan be kellene vezetni mar altaldnos iskolakban; a tanarokat pedig fel
kellene késziteni ezen készségek fejlesztésére annak érdekében, hogy minél
hatékonyabban tudjak tanitani (Lew & Galas, 2008; P. Markus, 2020a). A
papirszotarak mellett a tanuldknak az online eszkozok hasznalatat is el kell
sajatitani (Lew, 2013); meg kell tanitani 6ket arra, hogyan valasszak ki az
interneten elérhetd online szotarak koziil a sajat igényeiknek megfelelot — legyen
az fizet0s vagy ingyenesen elérhetd. A képzés soran fontos lenne megismertetni
a nyelvtanulokkal a rendkiviil sz€les szoétarvalasztékot, igy biztositva azt, hogy
minden feladathoz a legmegfeleldbbet valasszak, és akar pénzt is aldozzanak ra a
mindseég érdekében.
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