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Beszédészlelési jellemzok egynyelvii és kétnyelvii gyermekekneél

Proper functioning of the speech processing mechanism is important for both a properly developed L1
and L2 speech comprehension. Being different types of languages, there are enormous phonetic,
morpho-syntactic, and pragmatic differences between Romanian and Hungarian languages.

The present research is related to phonological awareness, which is an important prerequisite for
literacy acquisition, as it plays a role in the proper development of vocabulary and also writing and
reading skills. Its development takes place in the process of mother tongue acquisition and requires the
proper acquisition and functioning of the native language phonological perception and perception
mechanism.

It depends on the properties of the speech perception mechanism, which plays a role not only in
native language acquisition, but also in foreign language learning.

According to Second Language Acquisition research, as learners acquire second languages, already
knowing a native language plays a role in second language acquisition.

Brown (1997) considers that to successfully acquire an L2, the learner must be able to discriminate
sounds perceptually. She proposes the theory of phonological interference, according to which, in
language learning research, it is important to examine the interrelation between speech perception,
phonological acquisition, and the native phonological system.

Therefore, starting from the literature finding that the smooth functioning of the so-called speech
perception mechanism developed during mother tongue acquisition greatly helps the acquisition of the
second language, we planned research in which we specifically examined different functions of the
speech processing process in native and foreign languages.

Our aim was to investigate different levels of speech perception in L1 compared to L2, the acoustic-
phonetic, the morpho-phonological, and serial perception.

We examined Hungarian—Romanian bilingual children’s phonetic and phonological perception
performance compared to that of age-matched monolingual Romanian children.

10-11-year-old Hungarian- and Romanian-speaking children from urban and rural educational units
participated in this research. Experimental groups were formed according to mother tongue and place
of residence. In this research, Hungarian and Romanian children from Romania. Romanian children
were monolingual, while the Hungarian children were bilinguals who learned Romanian at school. We
examined 119 4th graders aged 10-11 years. 67 were Hungarian bilinguals, 34 attending urban, and 33
rural schools. 52 were Romanian children, 27 from urban and 25 from rural schools. We recorded 186
tests, 67 in Hungarian and 119 in Romanian.

During the research, we administered three tests of the GMP-diagnostics (GMP2, GMP5, and
GMP10), respectively, the adapted version of these tests to the Romanian language. The first test
measured participants’ acoustic-phonetic perception by repeating 10 noisy sentences, while the second
test measured their non-word identification abilities based on phonetic and serial perception. In the third
test, the participants had to repeat phonologically complex sentences.

We hypothesized poorer results in bilinguals in all measured tasks.

Nevertheless, compared to monolinguals’ performance, Hungarian-speaking children living in a
minority did not show major differences in phonetic serial speech perception, thus, our hypothesis in
this respect was not confirmed. However, in acoustic-phonetic and in phonological perception, their
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results were significantly poorer, confirming our hypothesis. In addition, the rural Hungarian-speaking
participants showed the poorest results in all the examined L2 speech perception processes.

These findings show that the perceptual performance of the examined children living in a
homogeneous mother tongue environment weakens with the increase of the complexity of perceptual
units in L2. This can be explained by their greater isolation from the L2, as they encounter Romanian
mostly at school. During the research, place of residence proved to be an influential factor in foreign
language learning, moreover, the high level of functioning of serial perception suggests that the
examined Hungarian children are in the process of becoming bilingual, even if in one of its quite
rudimentary, yet essential stages of language acquisition.

The results might prompt teachers to rethink their language teaching method, and lay greater
emphasis on developing speech perception skills, especially in kindergarten and early school age, pay
attention to perceptual testing also in children with intact speech and typical development, or improve
speech perception skills purposefully, if necessary.

Keywords: speech processing; language learning; phonetic and phonemic perception; phonological
rules; bilingual children

1. Bevezetés

Az anyanyelv-elsajatitds és az idegennyelv-elsajatitas, illetve az idegennyelv-
tanulas folyamata koOz6tt szoros Osszefliggesek mutatkoznak. Mivel a
nyelvtanulok masodik nyelvikre altalaban mar valamilyen szintli anyanyelvi
tudas birtokaban tesznek szert (vo. Brown, 1997; Sominé Hrebik, 2011), a
méasodik nyelv elsajatitdsaval foglalkozo kutatdsok egy része az anyanyelv
szerepét hangsulyozzak a masodik nyelv elsajatitasaban.

A folyamatok szoros egymasrautaltsdgaval kapcsolatban Sominé Hrebik Olga
(2011) az anyanyelvi képessegek szerepét emeli ki a nyelvtanulasban, az altala
példaként emlitett kutatasok eredményei alapjan ugyanis az idegennyelv-
elsajatitas sikerét legjobban az anyanyelvi készségek valtozoi képesek
megjosolni. A formalis korilmeények kdzott zajlé idegennyelv-tanulasban tehéat
bizonyos esetekben a megfelelden fejlett anyanyelvi készségek még az €letkornal
is fontosabb tényezOnek szamitanak. Az alacsony anyanyelvi képességekkel
rendelkez6 nyelvtanulok idegen nyelvi teljesitménye alacsony, mig az idegen
nyelvi méréseken jol teljesité tanuldk anyanyelvi képességei, készségei
fejlettebbek. Cummins (1984) megallapitotta, hogy a megfeleld eldrehaladas az
idegennyelv-tanulasban, valamint a negativ transzferhatasok elkertilése csak egy
bizonyos szint{i anyanyelvi tudas- és képességszint folott lehetséges. Ugyanakkor
Sparks és munkatarsai (2008, 2009) kutatasai révén is bebizonyosodott, hogy az
idegennyelv-tanulas sikerességében az anyanyelvi készségek fejlettsége
meghatarozo jelentségii, killondsen a fonoldgia, az olvasasi keszsegek és az
olvasasértes terén. Ezekkel a képességekkel a tanulénak mar a nyelvtanulast
megel6zen rendelkeznie kell, a tanulasi folyamat kezdeti fazisaban ugyanis
foként az L1 és az L2 esetében azonos nyelvtanulasi (kognitiv) mechanizmusokra
tdmaszkodik.

Brown (1997) ugy Vvéli, hogy egy masodik nyelv sikeres elsajatitasahoz a
nyelvtanulonak képesnek kell lennie a hangok percepcids megkilonbdztetésére.
A fonologiai interferencia elméletét javasolja, amely szerint a nyelvtanulas és
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elsajéatitas folyamatéval foglalkozo kutatasoknak fontos feladata a beszédészlelés,
a fonologiai elsajatitas és az anyanyelvi fonoldgiai rendszer kdzétti kdlcsdnhatas
vizsgalata.

Eppen ezért abbol a szakirodalmi megallapitasbdl kiindulva, miszerint az
anyanyelv-elsajatitas soran kialakuld, ugynevezett beszeédészlelési mechanizmus
zokkenOmentes miikodése nagyban segiti a masodik nyelv elsajatitasat, de annak
rendezetlen mitkodése esetén a folyamat akadalyokba titkozik (Gosy, 2005), olyan
kutatast terveztem, amelyben Kkifejezetten az anyanyelvi és idegen nyelvi
beszédeészlelés kiilonb6zé mitkodéseit vizsgaltam.

1.1. A fonoldgiai tudatossag

A kiilonb6z6 nyelvi elemekbdl felépiilé hangzo beszéd alkotoelemeire bonthato.
A mondatok szavakat, a szavak szoOtagokat, szotagkezdeteket, rimet, valamint
onallé fonemakat tartalmaznak.

A fonoldgiai tudatossag (phonological awareness) az a képesseg, amely a
beszélt nyelvben eléforduld nyelvi elemek felismerését, valamint ezeknek a
kisebb, kiillonb6zd szintekhez tartozd nyelvi alkotdéelemeknek a manipulalasat
teszi lehetové. A hangok manipulaldsa példaul a szavakban megjelend egyes
szoelemek (szotagok vagy hangok) torlését, masokkal vald helyettesitéseét, illetve
tovabbi sz6elemek, hangok betoldasat feltételezi.

Ez a képesség fokozatosan alakul ki, és annak felismerésén és megértésén
alapul, hogy a szavak 6ndllo elemekbdl, fonémakbol épiilnek fel, illetve ezek
szegmentalasa, dsszeolvasztasa, illetve megvaltoztatasa révén Uj szavak jonnek
létre. A fonologiai tudatossdg tehat metanyelvi, elsésorban metafonoldgiai,
alapvetéen analizdld képesség, amely segit hozzaférni a szavak bels6
szerkezetéhez, felismerni a szavakban 1évé hangokat, azonositani Oket,
megkiilonboztetni Oket egymastdl, és kiilonbozé muveleteket végezni veliik
(Csépe, 2006; Juhédsz & Kallo, 2017; Lorik & Kaszonyine, 2009).

1.2. A fonolégiai tudatossag fejlodése
A fonologiai tudatossag az anyanyelv-elsajatitds folyamataban fejléodik a
beszédészlelés fejlodésével szoros 0Osszefiiggésben. Kialakuldsa ugyanis
megkoveteli az anyanyelvi fonoldgiai észlelés elsajatitasat és az észlelési
mechanizmus megfeleld miikodését. Az anyanyelvi percepcids bazis fejlodése és
milkodése tehat a beszédészlelési mechanizmus tulajdonségaitdl fiigg, és ez
nemcsak az anyanyelv-, hanem az idegennyelv-elsajatitasban is jelentds szerepet
jatszik.

A fonoldgiai tudatossag kialakuldsahoz az anyanyelv-elsajatitas folyamataban
egy sor mas, kisebb-nagyobb mértékben Osszetett miiveleten alapuld készség
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fejlodése vezet. Az angol anyanyelvii gyermekek fonoldgiai tudatossaganak
fejlodését vizsgald kutatasok alapjan (. Goswami 2003, 2011) a fejlodési
folyamat kezdeti szakaszaban alakul ki a rimfelismerés és a mondatszegmentalas
készsége. A fejlodési folyamat kovetkez6 szakaszaban jelenik meg a szo-, illetve
szOtagszegmentalas, amikor a gyermek mar felismeri a szotag kezd6fonémajat, és
képes megkulonboztetni azt a tobbi fonématdl. Ezt kovetéen képesse valik
fonémaékra bontani a szavakat és dsszeilleszteni kiilonallo fonémakat. Ez jelzi az
un. fonemikus tudatossag (phonemic awareness) kialakulasat, amely a fonologiai
tudatossag legkifinomultabb szintje (v6. Chard és Dickson, 1999). A magyar
anyanyelvii gyermekeknél elséként a szotagszint érik be, ami kortlbelil otéves
korra tehetd. A fonémaszinten eldszor a fonémaizolacio jelenik meg ugyanebben
az életkorban (Jordanidisz, 2017). A fonologiai tudatossag fejlodésében
univerzalis €s nyelvspecifikus jegyek egyarant felismerhetdk.

Goswami (2003) szerint a fonoldgiai feldolgozas szerkezetileg két, egymastol
jol elkiilonithetd szinten miikddik. Mivel az észlelés a nagyobb egységtdl a kisebb
felé halad, megkiilonboztetheté egymastol a szotag-, illetve a fonémaszint
(Blomert-Csépe, 2012). Mig a szotagtudat a ritmusészleléssel dsszefiiggesben
fejlodo képesség (Goswami, 2011) és egy ritmikai szerkezeti egyseget jeldl, a
fonématudatossag a hangok megkiilonbozteté formansain (a képzés helye, mddja,
zOongésség és idotartam) alapul, és nem spontan fejlédik, az iras-olvasas
tanitasahoz kotédik (Juhasz, 2021). A ritmusészlelés befolyésolja a szdtagok
szegmentalasat, a szeridlis ¢szlelés pedig a beszédhangokkal torténd
manipulaciot. A szerialis észlelés hatdssal van a fonématudatossagra. A
beszédészlelés akusztikai, fonetikai és fonologiai szintje mellett a beszédészlelés
részterlletei is befolyasolhatjak a fonoldgiai tudatossag szintjeit. A fonologiai
tudatossag nem csupan egyetlen képesség, hanem a beszédészlelés, a ritmusérzek
és a szeridlis észlelés 6sszetett kdlcsonhatasanak eredménye (Gosy, 2005).

A beszédhanghallds tehat implicit (spontan, nem tudatos) és explicit
(szandékos, tudatos) modon miikodik, és két Osszetevdje van: a fonologiai
észlelés és a fonoldgiai tudatossag. A fonoldgiai észlelés a beszedhangok
felismerésére, a fonoldgiai tudatossag a beszédhangok kiemelésenek képességére
vonatkozik (Szantd, 2018). Kutatasi eredmények bizonyitjak, hogy minden zaj
rontja a beszédmegértést (Balazs & Goésy, 1988). Egy tovabbi kutatas peldaul azt
mutatta, hogy zajos kornyezetben a beszédfeldolgozas korlatozott, a megeértés
biztonsaga csokken, az értelmezés pontossaga gyengébb (Gaésy, 2008).

A fonologiai tudatossag ,,erny6terminus”, a szétag-, rim- és hangtudatossagot
egyardnt magaba foglalja. A hangazonositas, vagyis a beszédhangok
felismerésének készsége nélkil nem alakulhat ki a fonématudatossag, ezeért a
fonologiai észlelés fejlédése megelézi és megalapozza a fonologiai tudatossag
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kialakuldsat. Magyar anyanyelvii gyermekek esetében a fonologiai észlelés
fejlodésenek folyamata iskolaskorban zarul: a zéngés-zéngétlen hangok észlelése
6 éves korig fejlédik, a hangidétartamok észlelése 6-7 éves korra alakul ki (Gosy,
1995/2006). A fonologiai tudatossag fejlodése 9-10 éves korig tart (Jordanidisz,
2017).

1.3. A fonoldgiai tudatossag jelentosége

A fonoldgiai tudatossagot, valamint a készség fejlédésének folyamatat a mult
szdzad 70-es éveitdl élénk tudomanyos érdeklédés Ovezi. Azota mar Szamos
kutatas bizonyitotta, hogy a fonoldgiai tudatossag nélkilozhetetlen a szokincs
megfelelé fejlédésében, és fontos eldfeltétele az iras-olvasas elsajatitdsanak is
(Goswami, 2003; Dickinson et. al, 2003; A. Jaszd, 1996; Jordanidisz, 2009).
Egyes kutatasok ravilagitottak arra is, hogy a beszédtények megfigyeléseben és
manipuldlasaban gyengén teljesitoknek jelentds nehézségeik vannak az iras-
olvasas elsajatitdsaban (Goswami 2011; Csépe 2007), az elhangzo beszed
elemzése nélkil ugyanis nem lehetséges az irott (grafikus) jelek megfejtése és
alkalmazasa.

A beszédhangok tulajdonsagainak megitélésere a helyes beszédartikulacio
elsajatitdsdban, az olvasas technikai és tartalmi fejlédésében, a helyesirasban és
az idegen nyelvek tanulasaban is sziikség van (Szanto, 2018).

Ezért 1s rendkiviil fontos, hogy ez a készseg megfeleld litemben fejlodjon, €s
iskolaskorra feltétlendl kialakuljon.

1.4. Az anyanyelvi beszédeszlelés és fonoldgiai tudatossag szerepe az
idegennyelv-tanulasban

A fonoldgiai tudatossagnak nemcsak az anyanyelv-elsajatitasban, hanem mas
nyelvek tanuldsaban és elsajatitasaban is kiilonos jelentdsége van.

Az idegennyelv-tanulds folyamataban fontos szerepet tolt be a percepcios
bazis, amely az anyanyelv-elsajatitas folyaman alakul ki, és lehetéveé teszi az adott
nyelv felismerését, valamint az elhangzott kozlések feldolgozasat. A percepcios
bazis nyelvspecifikus mikodésmechanizmus, mely az ismeretlen hangokat
valamelyik anyanyelvi hanggal azonositja, viszont mas nyelvek ismerete révén
rugalmassa valik, ezaltal pedig Gjabb, a mar ismertt6l akar csak kis mértékben
kiilonboz6 hangjelenségek befogadasara és feldolgozasara is alkalmas (GOsy,
2005).

A nyelvtanulasi folyamat kezdeti szakaszaban a tanul6 féként az L1 és az L2
esetében azonos nyelvtanulasi (kognitiv) mechanizmusokra tamaszkodik, ezért a
megfelelden mikodd anyanyelvi beszédészlelés és fonologiai tudatossag
meghatarozé az idegen nyelvi szavak dekddolasa, valamint a székincs
bévitésének szempontjabdl. Segiti a megfeleld kiejtés elsajatitasat és az idegen
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nyelvi szovegértést. Mivel a fonologiai tudatossag ,,atvihetd” egyik nyelvrdl a
masikra, ez a képesség tamogatja a nyelvtanulas folyamatat, megkdonnyiti a kiejtés
elsajatitasat, a szavak felismerését es a hallas utani megértést. Az idegennyelv-
tanulas soran tehat a két nyelv kozott egy dinamikus, két iranyu transzferfolyamat
valdsul meg. Az anyanyelv megalapozza a tanult nyelv észlelési bazisat, a tanulas
pedig visszahat az anyanyelvi tudatossagra.

A zavartan miikodd anyanyelvi beszédészlelési folyamatok akadalyozzdk a
fonologiai tudatossag kialakulasat, és ez mind az anyanyelvi, mind az idegen
nyelvi olvasasra negativan hat. Jéghegy-modelljében Cummins (1981) a
nyelvtanuloknal egy anyanyelvi alapokra épiilé, Gn. k6z6s mogottes nyelvi
kompetenciat feltételezett, és azt, hogy mivel az L2 nem tud stabilabb alapokra
épulni, mint amilyen az L1 bazisa, a gyenge idegennyelv-tanulasi képesséeg
mogott gyakran az anyanyelvi szinten is jelen 1év0, rejtett beszédészlelési vagy
fonologiai hianyossag all. Az idegennyelv-tanulds nehézségeit tehat az
anyanyelvi beszédészlelési folyamatok hidnyossagai okozhatjak.

1.5 A kutatas motivacidja. Cél, kérdések és hipotézisek

Romantanarként azt tapasztalom, hogy tanitvanyaim — magyar anyanyelvii, felso
tagozatos gyermekek — nehézségekbe itkdznek a roman nyelv elsajatitasa soran.
A probléma hatterének megértésén tul tehat meg kell talalni es alkalmazni azokat
a modszereket, amelyek a funkcionalis kétnyelviiség fejlodését segitik eld, és
amelyekkel a tantervi hidnyossagok kompenzalhatok.

A jelen tanulmanyban bemutatott kutatas célja az anyanyelvi, illetve idegen
nyelvi beszeédészlelés kiillonbozo szintjeinek vizsgalata volt. A vizsgélatok soran
arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy az anyanyelvi beszédpercepcios bazis
mitkddése hogyan befolyasolja az idegennyelv-tanulds folyamatat, milyen
Osszefuiggések mutathatok ki az anyanyelvi és az idegennyelvi beszédészlelési
teljesitmény kozott, tovabba, hogy a lakohely meghatarozé tényezonek szamit-e
az idegennyelv-tanulas folyamata szempontjabol.

Hipotéziseim szerint:

1. az 0sszes vizsgalt idegen nyelvi beszédészlelési folyamat miikodésében az
anyanyelvi eredmenyeknél gyengebb teljesitmény varhat;

2. a vidéki kornyezetben €16 magyar gyermekek teljesitménye a varosiakéhoz
képest az 6sszes folyamatmiikddésben elmaradast mutat.
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2. Kisérleti személyek, anyag és modszer

Ebben a kutatdsban romaniai, iskolas koru, negyedik osztalyos magyar és roman
anyanyelvli gyermekek vettek részt. A roman anyanyelvii gyermekek
egynyelviiek, a magyar anyanyelvii gyermekek pedig kétnyelviiek voltak, akik az
iskolaban tanuljak a roméan nyelvet.

A kutatds soran a GMP-diagnosztikat (Gosy, 1995/2006), valamint annak
roman nyelvre adaptalt valtozatat hasznaltam. A GMP-tesztsorozatot Gosy Maria
fejlesztette ki, a romanra adaptalt valtozatat pedig magam dolgoztam ki. Ez
utobbi, a doktori kutatasom sordn a beszédfeldolgozasi folyamatok atfogobb
vizsgalatara kidolgozott és alkalmazott kutatasi eszkéz nem sztenderdizalt, de
lehetdveé teszi a magyar anyanyelvli gyermekek romén nyelvi, illetve a roman
anyanyelvii gyermekek anyanyelvi beszédészlelési folyamatmiikodéseinek
vizsgalatat egyarant.

A beszédészlelési folyamatok vizsgalatara mindkeét tesztsorozatbdl (GMP,
illetve GMP-R0) harom-harom tesztet valasztottam, amelyeknek segitségével az
akusztikai-fonetikai, a szerialis, illetve a morfofonoldgiai észlelés miikodését
vizsgaltam magyar és roman nyelven.

2.1 Kisérleti személyek

A kutatdsban, amelyet Székelyf6ldon, Hargita megyei magyar €s roman
tannyelvii, varosi, illetve vidéki iskolakban végeztem, 119 f6 10-11 éves, 4.
osztalyos gyermek vett részt. 67 résztvevo magyar kétnyelvi volt, 34-en Varosi,
33-an pedig vidéki iskolak tanuloi. Az 52 roman egynyelvii gyermek kozil 27-en
varosi, 25-6n vidéki iskoldban tanultak. A vizsgalat soran 0sszesen 186 tesztet
rogzitettem, 67-et magyar, 119-et pedig roman nyelven. A vizsgalt magyar
anyanyelvii gyermekek a romaniai magyar kisebbségi kozosséghez, ezen belil is
a székelyfoldi magyarsaghoz tartoznak.

Székelyfold az a régié Roméniaban, ahol a magyar kisebbség még mindig
homogén népességkent ¢él, ezért lényegesen kevesebbet érintkezik az
allamnyelvvel. Emiatt a székelyfoldi magyarok nyelvi helyzete sajatosnak
mondhatd. A roman anyanyelvii tobbségi tarsadalom tagjaiként a roman nyelv
masodik nyelviiknek szamit, mivel azonban a tobbségi tarsadalom nyelvét6l
nagyrészt elszigetelten élnek, és emiatt az allam nyelvet csak korlatozottan
hasznaljak, tovabba javarészt az intézmenyesitett oktatas soran ismerik meg, a
roman nyelv szdmukra bizonyos ertelemben ink&bb idegen és nem mésodik nyelv.
Tovabba, bar kisebbségi helyzetét tekintve a magyar nyelv Romaniaban 6rokségi
nyelv (heritage language), a székelyfoldi teleplléseken mégis Ggy funkcional,
mintha a tébbség nyelve lenne. A homogén magyar anyanyelvi kornyezet a
székelyfoldi falvakra még inkabb jellemz6, ezért a vidéki iskolakban tanité roméan
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nyelvtanarokra még nagyobb feleldsség és teher harul. Mivel Hargita megyében
vannak varosi, illetve vidéki telepulések egyarant, kutatdisomban ezt is figyelembe
vettem.

A vizsgalatban részt vevé magyar gyermekek Hargita megye varosi es vidéki
telepiléseinek lakdéi. Homogén anyanyelvi kdrnyezetben élnek, és az iskolaban a
romaniai Kisebbségi oktatas keretében anyanyelvikén tanulnak. A roman nyelvet
hatéves koruktdl az iskoldban, a roman nyelv és irodalom tantargy keretében
tanuljdk heti négy oOraban. Mivel homogén anyanyelvi kornyezetben élnek,
nehézséget okoz szamukra a roman nyelv elsajatitasa.

2.2 Anyag

Az elso teszt segitségével az anyanyelvi (GMP2), illetve a roman nyelvi (GMP-
Ro2) akusztikai-fonetikai észlelest vizsgaltam. A teszt anyaga 10 feher zajjal
elfedett magyar, illetve roman nyelvii mondat volt, példaul: Az oroszlan kergeti
az ozikét | Leul o alunga pe caprioara. A GMP-R02 tesztmondatai
tikorforditassal jottek létre, zajjal fedésiik ugyandgy tortént, mint a magyar
tesztanyag esetében.

A masodik teszt — a GMP5, illetve annak roman nyelvre adaptélt valtozata, a
GMP-Ro5 —a morfofonoldgiai észlelést vizsgalta 10 atlagos tempdju, természetes
ejtésti, de miiszeresen gyorsitott szemantikailag és szintaktikailag nehezitett
magyar, illetve roman nyelvi mondat segitségével (példaul: Ne gydartsatok
selejtet! / Nu produceti rebuturi!). A GMP-R05 tesztmondatai a roman nyelvre
jellemzd morfofonologiai szabalyoknak megfelelden szintén tiikkorforditas utjan
keletkeztek, és ugyanolyan aranyban lettek gyorsitva, mint a magyar nyelvii teszt
anyaga.

A harmadik teszt a szerialis észlelés vizsgalatara szolgalt, és 10 alszot
(logatomot) tartalmazott, példaul: a magyar tesztben (GMP10) siszidami, a
romanban (GMP-R010) [lugdaboare. A GMP-Ro010-es tesztben alkalmazott
logatomokat a romén nyelv fonotaktikai szabalyainak megfelelden alkottam.

A GMP-diagnosztika tesztjeinek, illetve azok roman nyelvre adaptalt
valtozatanak egylittes alkalmazasa lehetdvé tette szdmomra a magyar és roman
anyanyelvi, illetve roman idegen nyelvi beszédészlelési teljesitmények
vizsgélatdt. Ennek eredménye a jelen kutatds sorén tapasztalt adatoknak a
tovabbiakban bemutatott pilot jellegli 6sszehasonlitasa.
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2.3 Modszer

Mivel a vizsgalat soran alkalmazott magyar és roman nyelvii beszédpercepcios
tesztekben a gyermekek feladata a hanganyag mondatainak, illetve a vizsgalo
személy altal hangosan Kiejtett hangsorok azonnali, hangos ismetlese, a
tesztfelvétel soran a vizsgalt gyermekeknek egymas utan kellett elismételnitk az
0sszes mondatot és logatomot Ugy, ahogyan hallottak. Az Osszes tesztben a
mondatok, illetve alszavak helyes ismétlését vartam. A teljesen hibatlan
ismétléseket, illetve a torzitott, tévesztett, vagy részleges visszamondasokat a
tesztlapokon jeldltem, tovabba azt is, ha a gyermek semmit nem mondott, vagy
teljesen mast, mint ami elhangzott. A tesztek éertékelése soran csak a tokeéletesen
visszamondott valaszokat fogadtam el, minden helyes ismétlés 10 szézalékot
jelentett.

A Kiseérleti személyek tesztelése egyénileg zajlott. A tesztek felvetelére az
iskolaban, a tanitds ideje alatt, egy kilonallo, csendes helyiségben (példaul:
informatika terem, kbnyvtar, tarsalgo, igazgatoéi iroda, konyveldség) kerilt sor. A
magyar gyermekek tesztelése két tlésben tortént, mivel az anyanyelvi, illetve
idegen (roman) nyelvi percepciés mikodéseik vizsgalata kozott legalabb egy
hétnek el kellett telnie.

Az adatok statisztikai elemzését a Jamovi 2.6 statisztikai elemz6 szoftverrel,
ismételt méreses ANOVA, Tukey post hoc teszt, fliggetlen mintéas t-proba és
parositott t-proba segitsegével végeztik.

3. Eredmények
3.1 A magyar résztvevok anyanyelvi beszédpercepcids teljesitménye
A vizsgalt magyar gyermekek anyanyelvi beszédpercepcios folyamatainak
miukodésére vonatkozo atlageredményeket nemcsak egyénileg, hanem a vizsgalt
korcsoport szintjen is a GMP-diagnosztika sztenderd ertékeihez viszonyitottam.
Az anyanyelvi beszédpercepcios mitkodések vizsgélata soran rogzitett egyéni
teljesitményeknek a vizsgalatban alkalmazott GMP-tesztek sztenderd értékeivel
vald 6sszevetése alapjan elmondhatd, hogy az 6sszehasonlitas alapjaul szolgald
életkori sztenderdek és a vizsgalt gyermekek eredményei kdzott mindharom
tesztben jelentds kiilonbségek mutatkoznak. Az elvart teljesitmény mindharom
tesztben 100%. Ez az életkori atlag a GMP2-ben és a GMP5-ben mar hat-, a
GMP10-ben pedig hétéves kortol érvényes. Ehhez a sztenderd értékhez képest a
vizsgalt korcsoportban tapasztalt egyéni eredmények tulnyomorészt
alacsonyabbak, a vizsgalt gyermekek statisztikai atlagteljesitménye ezt a szintet
nem éri el.

Az 1. abran lathatd, hogy a 67 vizsgalt magyar gyermek kozil a GMP2 tesztben
19-en, a GMP 5-ben 4-en, mig a GMP10-ben 6-on adtak hibatlan valaszokat.
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Széazalékban kifejezve a GMP2-ben a vizsgalt gyermekek 28,35%-a, a GMP5-ben
a 5,97%-a, a GMP10-ben pedig 8,95%-a rendelkezik életkoranak megfeleléen
fejlett beszédpercepcios mikodésekkel, és teljesitett ennek megfeleléen.

1. dbra. A vizsgélt magyar gyermekek anyanyelvi beszédészlelési teljesitménye egyénenként

fo
B DN DNOIUIOIOOO)
P BE~IOLWOONUTIO0F A ~IOLWOYONUI0F I~

P

GMP2 GMP5 GMP10

H elvart életkori szint alatt teljesitok ™ ¢életkori szinten teljesitok

A maximum- és minimum-érték kozott a GMP2-es tesztben 30%-0s, a GMP5-
ben 60%-0s, a GMP10-ben pedig 100%-o0s eltérést talaltam. Utobbi, a szerialis
észlelés vizsgalatdra szolgald teszt felvétele soran egy gyermek egyetlen
logatomot sem tudott hibatlanul visszamondani, vagy teljesen mast mondott az
alsz6 ismétlésekor, ami stlyos beszédészlelési zavarra utalhat.

A median-érték a GMP2-ben 90%, a GMP5-ben 70%, a GMP10-ben pedig
80% volt a vizsgalati csoportonként megallapitott, szazalékban kifejezett atlagos
eltérés értékei mellett, amelyek az 1. tablazatban lathatok.

1. tblazat. Az anyanyelvi beszédészlelési folyamatmiikodések vizsgalatanak eredményei
lakbhely szerinti bontasban

Minimum- Median- Atlag Atlagos
Lakohely érték % érték % % eltérés %
Varos 70 90 87,08 10,27
GMP2 Falu 70 90 88 9,39
Varos 40 80 78,31 14,96
GMPS5 Falu 40 70 67,38 16,13
Varos 0 80 77,23 20,80
GMP10 Falu 30 80 73,38 20,71

10
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Az anyanyelvi beszédészlelesi folyamatok vizsgalata soran rogzitett
eredmények atlagait a 2. dbra szemlélteti. JOI lathato, hogy az elvart 100%-0s
teljesitményszintet a vizsgalt korcsoport teljesitménye a harom kozil egyik
tesztben sem érte el.

2. &bra. Az magyar anyanyelvi akusztikai-fonetikai (GMP2), morfofonolégiai (GMP5),
valamint a szeridlis észlelési teljesitmény (GMP10) atlageredményei

100
90
80 72,85
70
60
50
40
30
20
10

0

87,54

75,31

Atlageredmény %

GMP2 GMP5 GMP10

A 2. &brén megfigyelhet6 tovabba, hogy a vizsgalatban részt vevo 10-11 éves
magyar gyermekek legjobban az akusztikai-fonetikai észlelésben (GMP2)
teljesitettek (87,54%). Ennek ellenére statisztikai atlageredmenyik a GMP-
diagnosztika sztenderd értékei szerint minddssze a 6 évesek életkori atlaganak
felel meg. A szerialis észlelésben (GMP10) tapasztalt 75,31%-0s
atlagteljesitmeény ugyanazon sztenderdek alapjan csupan a 4 évesek életkori
atlagahoz kozelit. A morfofonoldgiai észlelésben (GMP5) tapasztalt 72,85%-0s
atlageredmeény a vizsgalt gyermekek leggyengeébb teljesitménye. Ez az eredmény
a GMP-sztenderdjei alapjan az 5 éves korban elvart életkori atlagnak feleltethet6
meg. A sztenderd értékekhez viszonyitott elmaradds mértéke a vizsgalt
beszédészlelési folyamatok miikodésében a vizsgalt életkort magyar anyanyelvii
gyermekeknél jelentds mértékli, az akusztikai-fonetikai észlelés miikodésében
(GMP2) négy, a morfofonologiai észlelésben (GMP5) 6t, a szeriélis észlelesben
(GMP10) pedig hat év.

Amennyiben a vizsgalat soran rogzitett statisztikai atlageredmenyeket lakohely
szerinti bontasban is megvizsgaljuk (lasd 1. tablazat), lathatjuk, hogy a vérosi
gyermekek két tesztben, a morfofonoldgiai és szerialis észlelésben magasabb
statisztikai atlagteljesitmenyt értek el, mint vidéki tarsaik. Jelent6s mértéki
kilonbséget (10,93%) azonban csak a morfofonoldgiai észlelésben (GMP5)
lathatunk a varosi és vidéki magyar anyanyelvii gyermekek statisztikai
atlagteljesitménye kozott. Ehhez képest a vizsgalt vidéki és varosi magyar

11
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anyanyelvii gyermekek teljesitménye koOzOtti kulonbseg a masik vizsgalt
beszédészlelési folyamatban (szerialis észlelésben) joval kiegyensulyozottabb,
mindossze 3,85%. Az akusztikai-fonetikai észlelésben a vidéki gyermekek
eredménye a jobb. A két vizsgalati csoport teljesitménye kozotti kilénbseg
azonban nem szamottevd, még az egy szdzalékot sem éri el (0,92%).

A vizsgélt anyanyelvi beszédészlelési folyamatokban a leggyengébb
statisztikai atlagteljesitményt (67,38%-ot, 16,13%-0s atlagos eltérés mellett) a
morfofonologiai észlelesben (GMP5) a vidéki magyar gyermekeknél
tapasztaltam. A legmagasabb statisztikai atlagteljesitmeny (88%, 9,39%-0s
atlagos eltérés mellett) az akusztikai-fonetikai észlelesben (GMP2) jelent meg
szintén a vidéki gyermekekneél.

Az 1. tablazatban lathato az is tovabba, hogy a szazalékban kifejezett atlagos
eltéres érteke ez utobbi tesztben (GMP2-ben) volt a legalacsonyabb, 9,39%. A
legmagasabb atlagos eltérés (20,80%) a szerialis észlelés tesztjében (GMP10)
jelent meg a varosi gyermekeknel.

Az anyanyelvi beszédészlelési tesztek eredményei alapjan tehat 6sszessegében
elmondhato, hogy a vizsgalt gyermekek teljesitmenye az életkorukban elvarhatd
sztenderd értékeknél mindharom tesztben alacsonyabb volt.

3.2 A vizsgélt magyar gyermekek anyanyelvi és roman nyelvi beszédészlelési
teljesitménye

A 3. abra mutatja a magyar gyermekek anyanyelviikon, valamint roman nyelven
elért atlageredményeit a beszédészlelés kiilonbozé folyamatainak vizsgalatara
alkalmazott harom tesztben.

3. abra. A magyar kétnyelvli gyermekek anyanyelvi és idegen nyelvi teljesitmenye az
akusztikai-fonetikai, morfofonol6giai, valamint szerialis észlelésben
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90 80,38
80 72.85 7531
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40
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: -
0
GMP2 GMP5 GMP10
u Anyanyelv B [degen (roman) nyelv

37,08

Atlagteljesitmény (%)
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A magyar gyermekek roman nyelvi tesztjeinek eredményei azt mutatjak, hogy
a vizsgalt gyermekek az idegen nyelvi szeridlis észlelésben meglehetésen jo
eredmeényeket értek el (lasd 3. abra). Bar a roman nyelvi akusztikai-fonetikai és
morfofonologiai észlelésben nyujtott teljesitményiik atlageredményei az
anyanyelvi teljesitményiiknél joval gyengébbnek bizonyulnak, a roman nyelvi
szerialis észlelésben nyujtott teljesitményiik, kevéssel ugyan, de felilmdlja
anyanyelvi teljesitményiket.

Mig az anyanyelvi morfofonoldgiai és szerialis észlelésben nem volt
szignifikéans kiilonbség, a post-hoc vizsgalatok mindharom idegen (roman) nyelvi
tesztben szignifikans kilonbséget mutattak.

A 4. abra a vizsgalt magyar gyermekek anyanyelvi és idegen (roméan) nyelvi
teljesitményét mutatja. Bal oldalon lathatok a varosi, jobb oldalon a videki
gyermekek eredményei, sotétkékkel jelolve az akusztikai-fonetikai, lilaval a
morfofonologiai, vilagoskékkel pedig a szerialis észlelésben elért atlagok.

4. &bra. A varosi és vidéki magyar kétnyelvii gyermekek anyanyelvi és idegen (romén) nyelvi
beszédészlelési folyamatai
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A véarakozasoknak megfelelden a varosi és vidéki gyermekek anyanyelviikon
hasonlo teljesitményt értek el. Az anyanyelvi tesztekben csak a morfofonoldgiai
észlelésben mutatkozott szignifikans kilonbseg.

Ami a magyar gyermekek idegen (roman) nyelvi teljesitményét illeti, a 4. 4bran
az is megfigyelhetd, hogy a vidéki magyar gyermekek vérosi tarsaiknal
gyengébben teljesitenek. Mindazonéaltal a varosi gyermekek csak az idegen
(roman) nyelvi akusztikai-fonetikai, valamint morfofonoldgiai észlelésben
teljesitettek jobban, a szerialis észlelést vizsgalo6 GMP10-ben és GMP-R010-ben
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a statisztikai elemzés nem mutatott szignifikans kulonbséget a varosi és vidéki
magyar gyermekek kozott.

3.3. A magyar, illetve roman anyanyelvii gyermekek roman nyelvi
beszédpercepcios teljesitménye

A magyar kétnyelvi, illetve romén anyanyelvii vizsgalati személyek roman nyelvi
beszédpercepcids tesztekben elért eredményei az 5. abran lathatok.

5. abra. A magyar kétnyelvii, illetve roman anyanyelvii gyermekek roman nyelvi
beszédészlelési teljesitménye
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Az abran jol lathatd, hogy a magyar kétnyelvii gyermekek tanult méasodik
nyelvikon sokkal gyengébben teljesitenek az akusztikai-fonetikai és
morfofonoldgiai észlelésben, mint roman anyanyelvii kortarsaik.

Ezzel szemben a roman nyelvi szeridlis észlelést vizsgald tesztben elért
atlagteljesitmeényiik tanult idegen nyelvikon majdhogynem azonos a roman
anyanyelvii gyermekek anyanyelvi teljesitményével, s6t két szazadponttal meg
meg is haladja azt. A roman nyelvi tesztekben a statisztikai elemzeés is csupan az
akusztikai-fonetikai (GMP-Ro02) és morfofonologiai (GMP-Ro05) észlelést
vizsgalo tesztekben igazolt szignifikans kilonbseget.

3.4 A statisztikai elemzés eredményeinek 0sszegzése

A statisztikai elemzés a vizsgalt korcsoporthoz tartoz6 magyar gyermekek
korében mind a roman, mind a magyar tesztekben nydjtott atlagteljesitmények
kozott szignifikans kilonbseget igazolt a vizsgalat soran alkalmazott harom
beszédészlelési tesztben. A statisztikai elemzés soradn alkalmazott ismételt
méréses ANOVA-préba eredménye mindharom altesztben szignifikans
kilonbséget mutatott. A statisztika értéke az anyanyelvi tesztekben F(7, 4,5) =
130,08; p = 0,001; #% = 0,43, mig a roman nyelvi tesztekben F(7, 4,41) =500,7; p
= 0,001, #* = 0,69.

14
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Mig azonban a post-hoc tesztek roman nyelven mindharom teszt kozott
szignifikans kulénbséget igazoltak (p = 0,001), az anyanyelvi tesztekben a GMP5
és GMP10 k6zott nem mutattak szignifikans kiilonbséget (p = 0,9653).

A magyar gyermekek magyar és roman GMP-tesztjeiben két alteszt kozott
szignifikans kilonbséget talaltunk: a parositott t-proba eredménye GMP2-GMP-
Ro2-ben t(238) = 7,51; p <0,001; GMP5-GMP-R05-ben t(238) =-2,48; p <0,001;
a GMP10-GMP-Ro010 atlageredményei azonban nem mutattak szignifikans
kilonbséget: 1(238) = -1,95; p = 0,052).

A magyar gyermekek anyanyelvi GMP-tesztjeiben a vidéki és varosi
gyermekek kozott a flggetlen mintés t-proba csak a GMP5 esetében mutatott
szignifikans kulonbséget (t (128) = -4,0; p = 0,001), a GMP2 és GMP10 esetében
viszont nem: a GMP2-ben p = 0,593, a GMP10-ben p = 0,292,

A vizsgalt magyar gyermekek roman nyelvi beszédészlelesi tesztjeiben (GMP-
Ro) a videki és varosi gyermekek kézott mindharom tesztben szignifikans volt a
kilonbseg. A GMP-R010 esetében: t(128) = -2,49; p = 0,013, a GMP-Ro02-ben:
t(128) = -5,06; p = 0,0001, a GMP-Ro05-ben: t(128) = -4,45; p = 0,0001.

4. Kovetkeztetések

A magyar anyanyelvi beszédészlelési tesztek eredmeényei alapjan a vizsgalt
magyar gyermekek anyanyelvi teljesitménye életkorukhoz viszonyitva
elmaradast mutat, ami az anyanyelv elsajatitasanak és fejlodési folyamatanak
hidnyossagaira utal. Bar a magyar anyanyelvi beszédészlelési tesztek eredményei
megkozelitik az elvart 100%-os életkori atlagot, mégsem érik el azt. Ennek oka a
kiserleti személyek eredményei ko6zo6tt megmutatkozd egyéni kilonbségek
lehetnek. Vannak gyermekek, akiknek a beszédészlelési folyamatai elérték a
kivant miikddési szintet, és ennek megfelelden miikodnek, de ennél joval nagyobb
szdmban jelennek meg azok a résztvevok, akik kisebb-nagyobb elmaradast
mutatnak a beszédészlelési mechanizmus mikodésében.

Bar az egyéni teljesitményekben tapasztalt kilonbségek mas folyamatokban
(példaul a szokincs fejlodésében) is tetten érhetdk, a jelen kutatds sorén vizsgalt
beszédészlelési folyamatok muiikddésében tapasztalt nagy egyéni kildnbsegek,
valamint a jelent6s mértékii elmaradas egyarant aggaszt6. Mindez énmagaban is
az anyanyelvi beszédészlelés megfeleld fejlddésére, azaz a folyamat nyomon
kovetésének (a sziirésnek, illetve a megfeleld fejlesztésnek) a fontossagara
irdnyitja a figyelmet, hiszen a fonologiai tudatossag es az anyanyelvi
beszédpercepcids bazis megfelelé miikodése alapja a szokincsfejlesztésnek, az
olvasas, illetve irdskészségnek és — nem utolsésorban — az idegennyelv-
tanulasnak is.

Osszességében  azonban elmondhatd, hogy kutatasunk anyanyelvi
beszédészlelési folyamatok miikodésére vonatkozd eredményei ebben a
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tekintetben a magyarorszagi magyar anyanyelvii gyermekek korében tapasztalt
eredményekhez hasonléan alakultak, és 6sszhangban vannak az eddigiekben
vizsgalt valtozatos cél- és korcsoportok korében végzett kutatasok eredményeivel
is (Imre, 2006; Bdna, 2007; Macher 2014; Bartha, 2015; Szant6 2017; Gosy &
Abari 2023). Az eddigi kutatasok eredményei alapjan kirajzol6dé mintazat —
miszerint a morfofonoldgiai észleles (GMP5) eredménye gyengébb, mint az
akusztikai-fonetikai eészlelésé (GMP2) — jelen kutatas soran is megfigyelheto.

Ahogyan az varhato volt, a vizsgalt magyar gyermekek idegen (roméan) nyelvi
teljesitménye gyengébbnek bizonyult anyanyelvi teljesitményiiknél. A gyengébb
idegen nyelvi teljesitmény a székelyfoldi magyar gyermekek esetében
mindenképp a nyelvi elszigeteltségiikkel magyarazhatd. A vizsgalt szekelyfoldi
magyar gyermekek homogen anyanyelvi kornyezetben élnek, meglehetds
elszigeteltségben a roman nyelvtdl, és masodik nyelviikkel leginkabb az iskolaban
taldlkoznak. Mivel azonban a statisztikai elemzés alapjan a vizsgalt magyar
gyermekek idegen (roméan) nyelvi teljesitmenye csak az akusztikai-fonetikai
(GMP-R02) és morfofonoldgiai észlelésben (GMP-R05) bizonyult szignifikdnsan
gyengébbnek anyanyelvi teljesitményliiknél, elsd hipotézisemet, mely szerint az
0sszes vizsgalt idegen nyelvi beszédészlelési folyamat miikodésében az
anyanyelvinél gyengébb teljesitményt feltételeztem, az eredményeim csak
részben igazoltak.

Az el6bb emlitett két idegen (roman) nyelvi beszédészlelési folyamatmiik6dés
tesztjében azonban a vidéki magyar gyermekek nemcsak anyanyelvi
teljesitményikhdz képest, hanem varosi tarsaikhoz keépest is szignifikansan
gyengébb teljesitményt mutattak. Ennek magyarazata az lehet, hogy a vidéki
magyar gyermekek esetében a homogén anyanyelvi kornyezet erételjesebb
elszigeteltséget jelent az allamnyelvtél. A lakohely a roman nyelv elsajatitasa
szempontjdbol befolyasolé tényezének bizonyul, azaz nagymértékben
meghatarozza a nyelvelsajatitds sikeret, ezéltal pedig a kétnyelviivé valas
folyamatat is, amit a statisztika is megerdésitett. Ennek oka féként az lehet, hogy a
vidéki kornyezet a varosihoz kepest még kevesebb lehetdséget biztosit a
gyermekek szamara a nyelvi érintkezésre; a roman nyelvet csak az iskolai roman
orékon halljak, hasznalhatjak és gyakorolhatjak, nyelvi készségeik emiatt (is)
lasst iitemben fejlédnek.

A masodik hipotézisem — mely szerint a vidéki kornyezetben ¢é16 magyar
gyermekek teljesitménye a varosiakéhoz képest az dsszes folyamatmiikodésben
elmaradast fog mutatni — szintén csak reszben igazolodott. A vidéki magyar
gyermekek idegen (roman) nyelvi teljesitménye csak az akusztikai-fonetikai és a
morfofonologiai eészlelésben bizonyult gyengébbnek, ugyanis — amint arra jelen
vizsgéalat eredmeényei ravilagitottak — a roman nyelvi szerialis észlelésben a varosi
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és videki magyar gyermekek egyarant ugyanolyan jol teljesitenek, mint a roman
anyanyelvii gyermekek. Az idegen nyelvi szerialis észlelés kiemelkedben jo
eredménye a tulnyomorészt az iskolai kornyezetre jellemzé tobbnyelviiség
hatasanak tulajdonithaté, amelynek koszonhetéen a vizsgalt gyermekek
rendszeresen az anyanyelviiktol eltéré nyelvi ingernek vannak kitéve, és ily
modon hozzaszoktak ahhoz, hogy mas hangkapcsolatokat is hallanak. Az viszont,
hogy a vizsgalt magyar gyermekek a szerialis észleléesben anyanyelvikon is jol
teljesitettek, azt jelzi, hogy a nyelvtanulasi folyamat sordn a nyelvek kozotti
kodlcsonhatas szintén ervenyesul. Az idegen nyelven jol miikodo beszédészlelési
folyamat ugyanis visszahat az anyanyelvi szerialis észlelés mikodésére is,
pozitivan befolyasolja azt.

Az idegen (roméan) nyelvi akusztikai-fonetikai és morfofonologiai eszlelés
gyenge eredmeénye egyarant arra hivja fel a figyelmet, hogy a zaj, illetve a gyors
beszéd negativan befolyasolja az idegen nyelvi beszédfeldolgozas folyamatat. A
gyors idegen nyelvi beszéd ugyanis még inkabb megneheziti a
beszédfeldolgozast, ezért a pedagdgusoknak (de kuldndsen az anyanyelvi
beszéloknek) figyelnitik kell a beszédtempojukra, sziikség szerint annak tudatos
valtoztatasara (Gosy, 2000; Bona & Imre, 2007). A zaj hatasa az idegen nyelvi
beszédészlelésben még hangsulyosabb lehet, megnehezitheti a bonyolultabb
percepcios egységek helyes észlelését, akadalyozhatja a beszédfeldolgozasi
folyamatokat a beszédfeldolgozds magasabb szintjein, a szintaktikai €s
szemantikai feldolgozast.

Elébbi tényezékon kiviil azonban az anyanyelvi beszédészlelés fejlédésében
tapasztalt elmaradas is negativan befolyasolhatja a teljesitményt. Ez lehet a
magyarazata az idegen (roman) nyelvi morfofonoldgiai észlelésben tapasztalt
alacsony teljesitménynek is, mivel ehhez mindharom észleleési szint — az
akusztikai, a fonetikai és a fonoldgiai — egyiittes miikodésére sziikseg van.

Ezzel szemben a vizsgalt magyar gyermekek figyelemre méltéan jol
teljesitettek az idegen nyelvi szerialis eszlelésben. Az idegen (romén) nyelvi
szerialis észlelés mitkddesét vizsgald tesztben a teljesitményiik kissé még az
anyanyelvi teljesitményiket is feltilmulta. Mi tobb, ebben a tesztben (GMP-R010)
teljesitményiik  szinte megegyezett a romdn anyanyelvii gyermekek
teljesitményevel. A vizsgalt eletkorban a gyermekek képesek az idegen nyelvi
beszédhangok és hangkapcsolatok helyes felismerésére, és ez az elhangzd kozlés
megértésének kiinduldpontja. Mivel ez a szerialis észlelésben elért anyanyelvi
szinti teljesitmény a masodik nyelvi rendszer fejléddésére utal, azt is
mondhatnank, hogy a vizsgalt magyar gyermekek rendelkeznek a roman nyelv
elsajatitdsdhoz szukséges alapokkal, igy a kétnyelviivé valas folyamataban
vannak. Am az életkorukat figyelembe véve ez az eredmény inkabb csak a

17



BALAZzS BOROKA

masodik nyelvi rendszeriik kezdetleges fejlodési allapotara utal, €s jelentds
elmaradast jelez a roman nyelv elsajatitasaban. Mindez az anyanyelvi fejlodés
hidnyossagaival, a nyelvi elszigeteltséggel, valamint az iskolai nyelvi
szocializacié hianyossagaival egyarant magyarazhatdé. Kovetkezéskeppen,
amennyiben az anyanyelvi beszédészlelési mechanizmus fejlédése elmaradott €s
nem mikodik megfeleléen, az idegen nyelvi észlelési folyamatok is
akadalyoztatva vannak, és a masodik nyelvi rendszer fejlddése késik. Mivel a
megfelelden miikodé beszédészlelés biztositja a megfeleld beszédprodukciodt,
ebben az esetben a masodik nyelv funkcionalis hasznalatanak képessége sem tud
megfelelden fejlddni.

A fentiek alapjan tehat elmondhatd, hogy kutatasom eredményei elézetes
feltevéseimet csak részben igazoltdk. Bar elézbleg az Osszes vizsgalt idegen
nyelvi beszédészlelési folyamat mikodésében gyengébb eredményekre
szamitottam, valamint arra, hogy a vidéki kornyezetben €l6 magyar gyermekek
teljesitmeénye varosi tarsaikéhoz képest nagyobb elmaradast mutat, a kutatas soran
a vizsgalt korcsoportnak a vizsgalt idegen nyelven a szerialis észlelésben elért
kiemelked6, az anyanyelvi teljesitménnyel majdhogynem azonos szintil
eredmenyét tapasztaltam, tovabba azt is, hogy ebben a beszédészlelesi
milkddésben nem volt kiilonbség a vidéki és varosi kdrnyezetben él6 magyar
gyermekek kozott. Ez az idegen (roman) nyelvi beszédfeldolgozasi folyamat
fonologiai szintjén az akusztikai, fonetikai, fonoldgiai feldolgozas megfeleld
mikodésehez nélkiilozhetetlen beszédpercepcios részfolyamat megfeleld
fejlettségét jelzi, amelyre magyarazatul szolgalhat, hogy a vizsgalt célcsoport
esetében az idegennyelv-tanulas folyamata viszonylag korai, hatéves korban
lakéhelytdl fiiggetleniil elkezd6dott, az dvodai roman nyelvii foglalkozasoknak
kdszbnhetden pedig a roman nyelvi inger mar joval korabban rendszeres lehetett.
A kétnyelviiseég szakirodalma alapjan ez egyértelmii esélyt jelent a sikeres
nyelvelsajatitas ¢s ezaltal a korai kétnyelviiség kialakuldséra, a vizsgalat tovabbi
eredményei azonban az elsajatitas folyamataban egyértelmii elakadast jeleznek.
Ez a jelenség a roman nyelvi input mindségére iranyitja a figyelmet (a jo
mindségli tanari beszéd elsddleges nyelvi mintat nyujt, mely alapvetden
befolydsolja a gyermekek roman nyelvi kompetencigjanak fejlédését, a
megfeleléen megvalasztott tankonyv, a szovegek és a kommunikacios
készsegeket fejlesztd modszerek alkalmazasa pedig potolja a hétkoznapi roman
nyelvi interakcid hianyat), tovabba arra 6sztonzi a tanarokat, hogy Ujra gondoljak
nyelvtanitdsi modszereiket, nagyobb hangsulyt fektetve a beszédészlelési
készségek fejlesztésere, kiloénosen dGvodas és kisiskolas korban. A jelenség
ugyanakkor felhivja a figyelmet a beszédpercepcios tesztelés fontossagara még
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ép beszédi és tipikus fejlodésti gyermekek esetében is, sziikség esetén pedig a
beszédészlelési készsegek célzott fejlesztésére.

Osszegzésképpen, bar a jelen kutatds soran rogzitett idegen (roman) nyelvi
beszédészlelési folyamatmiikodésekre vonatkozo adatok a magyar anyanyelvii
gyermekek idegen (roman) nyelvi beszédészlelési teljesitményére vonatkozo6an
megfogalmazott hipotéziseimet csak részben igazoltak, az eredmeények alapjan a
lakohely befolyasol6 tényezének bizonyult az idegennyelv-tanuldsban. Tovabba
az idegen (roman) nyelvi szeridlis észlelés magas, anyanyelvi szintii miikodése
arra utal, hogy ebben az ¢letkorban a magyar gyermekek a kétnyelviivé valas
folyamatdban, a nyelvelsajatitds egy meglehetdsen kezdetleges, mégis 1ényeges
szakaszaban vannak.

A kérdéskor minél teljesebb korti feltardsa érdekében a jovOben
mindenképpen tovabbi kutatdsokra van szikség, és ahhoz, hogy a roman
anyanyelvi mintazatot is lathassuk, nagyobb mint4ja roméan anyanyelvi
vizsgalatokra is. Ehhez az adaptalt tesztek tovabb gondolésara is sziikség lehet, a
tesztanyag a roman nyelvi sajatossdgokhoz vald, még inkabb megfeleld
kidolgozasara.
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