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frott nyelvi kétnyelviiség németorszagi magyar migrans gyerekek
korében

According to the statistical data, more than half of the world’s population is bi- or
multilingual. Still, bilingual literacy is a lesser investigated area. Writing and
reading in two languages, especially in the initial phase, have been and remain a
controversial issue. People, who become bilingual under natural circumstances, in
the linguistic environment, take up an interesting position in this discussion. In
their case bilingualism quite often does not indicate biliteracy. The aim of the
present study is to give an insight into the bilingual written language acquisition of
Hungarian-German bilingual children living in Germany. In the second part of the
study, we present the results of a survey carried out in 2011 focusing on the
acquisition of literacy in a bilingual context.

1. Bevezetés

A tanulmany célja a kétnyelvii nyelvelsajatitas soran fellépd egyes alapvetd
fogalmak tisztazasa ¢és a magyar-német irott nyelvi kétnyelviiség
jellegzetességeinek bemutatdsa a Németorszagban ¢€l6 masodgeneracios,
migracios hattérrel rendelkezd magyar szarmazast tanulok korében.

A ma talan legelfogadottabb kétnyelviiségi definicio értelmében az az egyén
tekinthetd kétnyelviinek, akinek a mindennapi é€letben sziiksége van két (vagy
tobb) nyelv rendszeres hasznalatara (Grosjean, 1992). A bevandorlok alapvetden
¢letvitelszerlien tartozkodnak a befogadd orszagban, igy egyértelmiien
megfelelnek a definicio kovetelményeinek. A németorszagi magyar szarmazasu
migrans fiatalok az esetek tobbségében kozel anyanyelvi szinten beszélik a
magyar ¢és a német nyelvet. Az irott nyelvi kétnyelviiség kialakulasanak
feltételei azonban, szemben egyéb nyelvekkel (torok, olasz stb.), nem
kedvezdek. Ezt tdmasztja ala egy 2011-ben altalunk lefolytatott kérddives
felmérés 1s, amelynek idevagd eredményei wugyan csak egy szik
keresztmetszetét tiikrozik a valosdgnak, mégis bepillantast engednek a
németorszagi magyarsag magyar nyelvi literacios tapasztalataiba.

A dolgozatban a tovabbiakban bemutatom a magyar mint szarmazasi nyelv
oktatasanak koriilményeit, valamint kitérek a tanuldcsoportokat jellemzo
modszertani sokrétliségre is.
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2. Terminologia: anyanyelv — idegen nyelv versus szarmazasi nyelv
— masodik nyelv

A kétnyelviiek identitastudatdnak fejlodése €s ezzel a nyelveikhez vald
viszonya gyakran targyalt téma a bilingvizmussal foglalkoz6 szakirodalomban
(v0. Szabd, 1993; Bartha, 1999; Navracsics, 2000, 2004, 2010; Csiszar, 2004;
Goncz, 2004; Rauch, 2007; Krumm, 2009;). A nyelvi és a kulturalis
hovatartozads a nemzeti identitastudat alapvetd tartopillére, amely az egyénre
vetitve elsdsorban az anyanyelvben manifesztalodik.

A nemzetet alkotdo egyedek szamara ez evidens alapadottsag, |[...]
Vannak azonban olyan ¢élethelyzetek, amikor identitasunk
sziikségszerlien valik tudati reflexié targyava, amikor el kell
gondolkodnunk azon, kik is vagyunk valdjaban. Nyilvanvaloan ilyen
¢lethelyzet a kényszerli vagy oOnkéntes orszagvaltds [...]. (Szabd,
1993: 235).

A migransok elsd generacioja szamadra altalaban nem okoz gondot a nyelvi és
nemzeti identifikacid. Egyrészt magatol értetddik az anyanyelv és a szamukra
idegen nyelv meghatirozasa, masrészt az etnikai hovatartozasuk is nyilvanvalo.
A befogadd orszagban sziiletett vagy koran, a sziileivel kivandorolt mésodik
generacio esetében azonban felvetddik néhany kérdés, amelyek tisztazasahoz
elengedhetetlen a kapcsolddo fogalmi rendszer rendezése.

2.1. Anyanyelv — idegen nyelv

Az anyanyelvi definiciok szlikebb értelemben rendszerint a hangzo nyelvre
vonatkoznak és az elsajatitds soran monolingvis kornyezetet feltételeznek. A
legtobbszor ideézett definicio Skutnabb-Kangastol (1997: 13-14) szarmazik, aki
négy tényezOt vesz figyelembe az anyanyelv meghatarozasanal: azt a nyelvet
tartja az anyanyelvnek, amelyet (1) el0szor sajatit el az egyén vagy (2) amellyel
mint anyanyelvével azonosulni tud, illetve a kdrnyezete anyanyelvi beszélokeént
azonositja vele, vagy (3) az altala legjobban ismert nyelv, vagy (4) az altala
legtobbet hasznalt nyelv. Kovetkezésképpen az egyén életében akar tobbszor is
valtozhat az anyanyelv, illetve tobb nyelv is annak tekintheté parhuzamosan.

Giay (1998: 19) az idegen nyelvvel allitja szembe az anyanyelvet:

Az anyanyelv (az els6 nyelv) tanulasa egy egész ¢€leten at tart, s a
megtanultak felhaszndlasa korlatlan. Az idegen nyelvek tanulasa
azonban altalaban egy ¢letszakaszra korlatozddik, az ismeretek
megszerzése, felhaszndldsa tobbnyire nem folyamatos és nem
korlatlan, hanem az elsajatitott lexikai, grammatikai ismeretektdl fiigg.

A természetes Uton kétnyelviivé valt masodgeneracids migransok esetében egyik
definici6 sem fejezi ki valosighlien az egyén nyelvekhez vald viszonyat.
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Kétnyelvii kornyezetben igencsak nehéz egy sorrendiség felallitasa, hiszen a
nyelvelsajatitds folyamata, amely magaban foglalja a beszédpercepcid és a
beszédprodukcio fejlodését, meég egy nyelv elsajatitasa sordn sem lineéris
folyamat (v6. Goésy, 2005). A nyelvvel vald tudatos azonosulas megitelése
gyermekkorban szintén akadalyokba iitkozik, €s a nyelvi kifejezokészség
megitélése (a legjobban ismert nyelv) sem nyuUjt egyértelmii tampontot (1.
fiiggelek).

A nyelvhasznalat gyakorisagat tekintve altalaban egyéni helyzetektdl fligg,
mikor melyik nyelvnek van prioritasa a masikkal szemben. A nyelvek
funkciobeli kiillonbségére (intimitas nyelve, jaték nyelve, ismeretszerzés nyelve
stb.) sincs egységes szabaly, mivel a tapasztalat azt mutatja (Burkhardt
Montanari, 2002a; Montanari, 2002b; Nodari/De Rosa, 2006; Leist-Willis,
2010), hogy a gyerekek egy csalddon belill is, tehat csaknem azonos
koriilmények kozott, masképp kezelhetik a nyelveket. Ebben az osszefiiggésben
nagy jelentOséggel bir a csalad etnikai 0sszetétele és nyelvi konfiguracioja is. A
homogén etnikuma csaladokbol szdrmazod gyermekek altalaban a sziileik
szarmazasi nyelvét hasznaljak egészen addig, amig dvodaba keriilnek. Receptiv
ugyan kapcsolatba keriilnek a tarsadalom nyelvével, de nincsenek arra
kényszeritve, hogy hasznaljdk azt. Azokban a csaladokban, ahol a sziilok
csekély mértékben vagy egyaltalan nem beszélik a tarsadalom nyelvét, szinte
minden esetben elutasitjdk annak hasznalatat. Az ilyen tipusu nyelvi felallas
konnyen arra keészteti a kiils6 szemléldt, hogy a csaladnyelvet tekintse a
gyermek anyanyelvének, a tarsadalom nyelvét pedig idegen nyelvként kezelje a
gyermek szemszogebol.

A heterogén etnikumu csalddoknal, ha csak tehetik a sziilok, a kezdetektol
fogva a Grammont és Ronjat nevével fémjelzett egy személy - egy nyelv
stratégiat alkalmazzék, kovetkezésképpen ha a nyelvhasznalat gyakorisagat
vessziik alapul, két anyanyelvrdl beszéliink.

2.2. Szarmazasi nyelv — masodik nyelv

A szarmazasi nyelv fogalma a bevandorlas szempontjabdl attraktiv orszagokban
terjedt el igazdn. Németorszagban tobb évtizede jelentds migracidos mozgasokat
tartanak nyilvan, de a fogalom (koszonhetden a Pisa-felméréseknek) csak az
elmult években kapott nagyobb visszhangot. Sziikebb értelemben az
orszaghatarok atlépésével jar6 migracio kovetkeztében a masod- ¢és
harmadgeneracidos migransok korében kialakuld nyelvhasznalat egyik
attribltuma. Szarmazasi nyelvrdl tehat a tarsadalom hivatalos nyelvétdl vagy
nyelveitdl eltér6 nyelv rendszeres alkalmazasa esetén beszéliink. Tagabb
értelemben abban az esetben hasznaljuk a fogalmat, amikor a tarsadalom nyelve
megegyezik az egyén anyanyelvével, mint példdul a magyar Magyarorszagon
vagy a német Németorszagban. Ezt tidmasztja ala a témat feloleld német
szakirodalomban ¢€s sajtoban tobbszor olvashatdé ,Kinder nichtdeutscher
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Herkunftssprache* (nem német szarmazasi nyelvli gyerekek) kifejezés is. A
fogalom haszndalata tehat nem egyseges.

Magyar viszonylatban Giay (1999: 19) a masod- és harmadgeneracios
kivandorolt magyarsag nyelvtanulasaval kapcsolatban alkalmazza a szdrmazasi
nyelv fogalmat. Véleménye szerint ez a forma olyan specifikus vonasokat
hordoz, amelyek elsésorban a kétnyelviiség kiilonb6z6 fokozataiban
nyilvanulnak meg. Ismerete tobbnyire passziv, nem a kommunikécié elsddleges
eszkoze. Hasznalata fOképp a mikrokdrnyezetre (csaldd, az azonos szarmazasi
orszagbol kivandorolt ismerdsok, baratok) korlatozodik.

A kivandorolt els@ generdcid anyanyelve természetszerlileg nem képes
kovetni a szarmazasi orszagban €10 beszelOk nyelvi valtozasait. Tobbnyire
lexikai, de akar szintaktikai vagy morfoldgiai hianyossagok is jellemezhetik,
amit aztan tovabbadnak a gyermekeiknek. A masodik generdcido nyelve a
befogad6 orszag nyelvi sajatossagait €s az elsd generaciotol atvett jellemzoket
hordozza magan, mialtal a sziildk anyanyelvének egy specifikus valtozatanak
tekinthet6. A szarmazasi nyelv fogalma minden esetben kétnyelviiséget
feltételez ¢€s sziikségképpen etnikai szinezetii.

Masodik nyelvrol illetve masodik nyelvelsajatitasrol akkor beszéliink,
ha az elsajatitas a célkultira keretein beliil torténik. Idegen nyelvrdl €s
idegen nyelvelsajatitasrol akkor van sz6, ha a tanuldsi folyamat a
kiindulasi kultara kotelekében zajlik (Henrici-Vollmer, 2001: 8, idézi
Kniffka — Siebert-Ott, 2009: 15; sajat forditas).

A masodik nyelv ismerete elengedhetetlen a mindennapokban vald
boldoguldshoz (munkahely, oktatds nyelve stb). Elsajatitasa hétkoznapi
kommunikacios helyzetekben torténik. Legfobb jellemzdje, hogy nem iranyitott,
ezért a nyelvtani hidnyossagok, artikulacidos helytelenségek ¢€s egyéb
szabalytalansagok, szemben az iranyitott idegennyelv-tanulasi helyzetekkel,
nem kertilnek javitasra.

A nyelv a kommunikaci6 elsddleges eszkozeként hatartalanul fontos szerepet

jatszik a tarsadalmi integracid szempontjabol. Alapvetd funkcidit, mint az
informacidkozvetités, az Onkifejezés, képzeletbeli ¢és elvont targyak
megjelenitése, barmely nyelvén kielégitheti a két- vagy tobbnyelvii egyén.
A fent ismertetett definiciok fliggvényében az elsé generacios kivandorolt
felnottek esetében indokolt az anyanyelv - idegen nyelv terminusok hasznalata.
Gyermekek és fiatalok esetében szarmazasi €s masodik nyelvrdl beszéliink, attol
fiiggetleniil, hogy az ¢érintettek a befogadd vagy a szarmazasi orszagban
sziilettek, és késObb vandoroltak ki. A kiilonbség a nyelvtudds fokozataiban
keresendd: mikozben az iskolai tanulméanyaik megkezdése utan kivandorolt
gyermekek és fiatalok ismerik szdrmazasi nyelviik irott valtozatat, a befogado
orszagban sziiletettek nagyrészt nem tudnak irni €s olvasni ezen a nyelven.
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A literacio szerepe a migracios hattérrel rendelkezo gyermekek
korében

2.3. Literacio és biliteracio

Literacio alatt tagabb értelemben az irasbeliséget értjiikk, de felfoghato
miveltségként, az iras - olvasas keépességének birtoklasaként is. A literacidval
kapcsolatos tapasztalatok nemcsak a tudas gyarapitasat szolgaljak, hanem
segitenek Osszefliggések, kapcsolatok 1étrehozasaban, a szokincs gyarapitasaban
¢s a kifejezOkészség csiszolasaban is (Kabuto, 2011). A szakirodalom az egyéni
pszichologiai aspektusok figyelembevételével a literacio6 harom tagan
(Carvacho Del Toro, 2004). Funkcionalis literaciorol az irds €s az olvasas
elementaris formainak birtoklasa esetén beszélink. Kulturalis literacio alatt
azon kulturalis Osszefiiggések (ideologia, értékrend, vallas) felismerésének a
képességét értjiilk, amelyek halojadban az irott szovegek sziiletnek. A kritikai
literdcio a skéla legmagasabb foka, elofeltétele a kulturalis literacio szintjének
biztos kezelése. Birtokosa gond nélkiil képes felismerni az irott szovegek mogott
meghuzodd komplex nézeteket, valamint vildgosak szamara a szoveg
alkotasanak indikatorai €s mondanivaloja.

Kultarankban a gyermek belesziiletik az irdsos kornyezetbe, vagyis
joval az iskolaba keriilés elott van némi fogalma a konyvekrol, a betiik

crer

gy szerencsés esetben mar a legkisebb gyerekek is kapcsolatba keriilnek az
irasbeliséggel a sziileik altal felolvasott mesék, illetve a képeskonyvek
nézegetése soran. KeésObb megtanuljak leirni a neviiket, és fokozatosan rajonnek,
hogy a besz¢€lt nyelvnek van egy papirra vetett, irott valtozata is. Ez a folyamat
alapvetd feltétele az iskolaban valé boldogulasnak.

Kétnyelvii kornyezetben a literacio megnevezés helyett a biliterdcio terminus
hasznalatos, utalvan két nyelv irasrendszerének elsajatitdsara és hasznalatara.
Angolszasz nyelvteriileten ‘biliteracy’, német nyelvteriileten Biliteralitat’-ként
mar ismert a biliteraci6 fogalma (Vékony, 2011: 109). A folyamat vizsgalhato
egynyelvi €s kétnyelvli kozegben, felndtt €s gyermekkorban is.

A biliteracidé nem sziikségszerti velejardja a migracio kovetkeztében kialakult
kétnyelviiségnek, ezért a legtobb esetben nem képezi részét a nyelvi
szocializacionak (Siebert-Ott, 2006). A kétnyelvill elsonyelv elsajatitashoz és a
korai kétnyelviiség vizsgalatahoz hasonldan sziikség volna tobb, a biliteracios
folyamatok feltdrasara iranyulod kutatasra (Giinther, 1988 idézi Siebert-Ott,
2006: 539), hiszen az idokozben monumentalis méreteket Oltott migracids
folyamatok kovetkeztében megannyi gyermek valik akarva-akaratlanul — mégha
csak 1ddszakosan 1s (temporalis bilingvizmus) — kétnyelviivé. Tobbnyire
szuletésiiktol fogva érintkeznek két nyelvvel rendszeresen, de az sem ritka, hogy
1dosebb korukban keriilnek eldszor kapcsolatba a masodik nyelviikkel.
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3.2. A biliteracio és a metanyelvi tudatossag

A migransok nyelvi szocializacidja soran a hangzo €s részben az irott nyelv
elsajatitasdnak koriilményei egyediilalloak, €s tobb vonatkozasban eltérnek az
idegen nyelvek tanuldsatol. Az iskolai keretek kozott minden esetben
megismerkednek a nyelvtanulok az altaluk valasztott nyelv hangzo és irott
valtozataval is. A természetes modon bilingvissé valt gyerekekre azonban az
esetek tobbségében nem jellemzd ez a dichotomia. A befogadd orszag oktatasi
rendszerének részévé valva tartdsan kapcsolatba keriilnek annak irott nyelvével,
viszont a szdrmazasi nyelviik irott valtozatdnak ismerete elmarad. Felvetddik a
kérdés, hogy egyaltalan sziikkség van-e arra, hogy a migrans gyermekek a
szarmazasi nyelviikon is megtanuljanak irni és olvasni, és ha igen, milyen
hatdssal van ez a masodik nyelviikon vald tanulasra és ezzel a befogadd orszag
tarsadalmaba valo integracios folyamatokra.

Kuyumcu (2007: 34) a kovetkezdképpen irja le a németorszdgi migrans
tanulok iskolai helyzetét:

A migracids hattérrel rendelkezd gyerekek egynyelvll tarsaiknal
lényegesen gyakrabban kiizdenek nehézségekkel az iskolaban az
irasbeli ~ feladatok  (fogalmazas,  tartalmi  Osszefoglalasok)
megoldasanal.

A beiskolazas akadalyat zokkenOmentesen veszik, hiszen a hétkdznapi
boldogulashoz sziikséges kommunikativ kompetenciajuk fejlettsége kielégito. A
face-to-face kommunikacié sordn egyes nonverbalis elemek, mint a
gesztikulacid, mimika alkalmazéasaval kompenzaljak az esetlegesen felmeriild
nyelvi problémakat. Az iskolaban ezzel szemben specialis nyelvi, kognitiv
képességekre van sziikség, amelyek hidnya 4ltaldban nem dertil ki az 6vodéaban.
Knapp (1999) 'rejtett nyelvi neheézségekrdl” beszél ebben az dsszefliggésben.

Cummins (2000) a nyelvtudas két dimenziojat allitja szembe egymadssal: a
BICS (basic interpersonal communicative skills) alatt azokat a beszélt nyelvi
kommunikaciohoz sziikséges alapvetd képességeket érti, amelyek megléte a
hétkdznapi boldogulashoz sziikséges, tehat tavol all az iskolai nyelvhasznalattol.
A CALP (cognitive academic language proficiency) fogalmat a tanulasi nyelvi
kompetenciaval kapcsolatban alkalmazza. Ez az iskolai képzés nyelvi alapja.
Eszk6ze az irasbeliseg, és bizonyos mértékig fliggetlen az adott nyelvtdl.
Leglényegesebb tulajdonsaga, hogy képessé teszi az egyeént arra, hogy a nyelvet
kognitiv eszkdzként hasznalja.

Jeuk (2010: 52) felhivja a figyelmet a fogalmi paros és az ugyancsak Cummins
nevehez fliz0d6 interdependencia-hipotézis interakcidjara, ¢és levonja a
kovetkeztetést, hogy az iddsebb korukban bevandorolt migrans gyerekek az elsd
nyelviikkon mar megszerezték a sziikséges tanuldsi kompetencidkat, amelyeket
aztan sikeresen alkalmaznak a masodik nyelviikben is. A sziiletésiiktdl fogva
kétnyelvli migrans gyermekek esetében azonban hianyzik ez a készség. A CALP
kialakuldsa a  kognitiv ~ folyamatok  fejlddése  soran  csak  egy
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késobbi iddpontban torténik meg, ami Osszefliggésbe hozhaté az irasbeliség
terén fellépd hianyossagaikkal.

A magyar mint szarmazasi nyelv Németorszaghan

2011-ben kérddives felmérést végeztiink azzal a céllal, hogy felmérjiik a
Németorszagban €16 magyar szarmazasu migransok nyelvhasznalati szokasait €s
literacids, biliteracids tapasztalatait. (A dolgozatban csak a literacids
tapasztalatokra vonatkozo valaszokat dolgoztuk fol.) A kérdoiveket tartalmilag
két csoportba tagoltuk, igy a sziilokrél és a részben vagy teljesen magyar
szarmazasi, Németorszdgban  beiskolazott tanuldkrol is  adatoltunk
informdacidkat. A sziildknek sz6l6 magyar nyelvii kérddivet 42 adatko6z16 kiildte
vissza. A tanulok valaszthattak a magyar €és német nyelven Osszeallitott
kérdeéssorok kozott. TOliik osszesen 39 adatlapot kaptunk vissza, amelyekbdl 30
magyar ¢és 9 német nyelvll volt. A kérdbivek kitoltésére hagyomanyos modon
(papiron) ¢s elektronikus tUton, az interneten keresztiil 1s lehetOseget
biztositottunk. Erre azért volt sziikség, hogy olyan adatkozldket is elérjiink, akik
nem tagjai valamelyik szombati magyar iskolanak (lasd 2.6. fejezet). Az
adatokat az SPSS 20.0 verzioval elemeztiik.

2.4. Az etnikai hovatartozas és az anyanyelv viszonya

A gyermekek olvasashoz vald viszonya Osszefiiggést mutat a gyermek
kornyezetével, a sziilok literacidos szokasaival (vo. Czahesz, 1996; Szinger,
2009) ¢és kétnyelvli kornyezetben a csaladban beszélt nyelvekkel is. A
Németorszagban ¢l6  kétnyelvii magyar-német gyermekek literacios
tapasztalatainak elemzése szempontjabol ezért elengedhetetlen az elsd
generacid, azaz a szildk anyanyelvének €s egyben szdrmazasi orszaganak a
megallapitisa. Helytelen volna azt feltételezni, hogy minden ott €16 magyarul
beszéld egyén magyar szarmazasu és kizarolag etnikailag homogén magyar-
magyar vagy heterogén magyar-német hdzassagot folytat, ezért megkérdeztiik a
sziilOket a szarmazasi orszagukrol.

A kerddivet kitoltdk 81,0% -a Magyarorszagot, 16,7% Romaniat és 2,4%
Szerbiat jelolte meg szarmazasi orszagkeént, mikozben 100% vallotta magat
magyar anyanyelviinek.

A héazastarsak esetében szélesebb a spektrum a szarmazasi orszagok
tekintetében, 0sszesen nyolc orszag szerepel a valaszokban (1. abra).
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A hazastarsak szarmazasi orszaga
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1. abra: A hazastarsak szdrmazasi orszaga

43,9%  Neémetorszagot adta meg szarmazasi orszagnak, 29,6%
Magyarorszagot ¢s 12,2% Romaniat. 4,9% Szerbiabol ¢s 9,6% egyéb
orszagokbol szarmazik. Osszevetettiik az adatkdzl6k és a hazastarsak szarmazasi
orszagait 1s, €¢s megallapitottuk, hogy a kitoltok 42,5%-a ¢l homogeén etnikumi
hazassagban, ¢s 57,5% folytat heterogén kapcsolatot (2. fliggelek). Egy
adatk6zl6 nem adta meg a hazastarsa adatait, ezért ez a kérddiv itt nem
értékelhetd.

Mivel a kitoltok esetében az anyanyelv alapjan 19,1% hatarontili magyarnak
mindsiilt, vizsgalat ald vetettilk a hazastarsak anyanyelvét is (2. abra). Azt
akartuk megtudni, hogy milyen mértékben egyezik meg a szarmazasi orszag
alapjan elvart anyanyelv a megadottal.
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A hazastarsak anyanyelve
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2. dbra: A hazastarsak anyanyelvének a megoszlasa

A hazastarsak 46,3% -ban jelolték meg a magyar nyelvet anyanyelvként ¢€s
41,5% -ban a németet. Egy személy két nyelvet (magyar €s német) adott meg
anyanyelvként. Egy személy ugyan német anyanyelvii, de fontosnak tartotta
megjegyezni, hogy ausztriai sziiletésli €s osztrak németet besz¢l, ezért kiilon
kategoridba keriilt. A hazastarsak szarmazasi orszaganak és anyanyelvének
0sszevetése utan 34,16 % -ban adatoltunk eltérést.

A rendelkezésiinkre 4116 adatokbol megallapitottuk, hogy az adatkozlOk
(N=83) 73,49%-a magyar ¢s 10,48% német anyanyelvii. 4,87% adott meg egyéb
anyanyelvet, 1,20% két anyanyelvli (magyar-német). Az anyanyelv tekintetében
a hazasparok (N=41) etnikai megoszlasa a kdvetkez0 modon alakul: 53,75%
folytat homogén és 46,35% heterogén kapcsolatot.

A tanulok kivétel nélkiil €letvitelszerlien €lnek Németorszagban. 64,1%-uk ott
is sziiletett, 33,3% Magyarorszagot és 2,6% Szerbiat jelolte meg sziiletési
orszagnak.

2.5. Literacios tapasztalatok

A sziilok hozzaallasa jelentdsen befolyasolja a gyermekek olvasasi
kultirdjanak az alakulasat, ezért megkérdeztik az adatkozlOket azzal
kapcsolatban, hany konyviik van otthon, €s milyen ardnyban tartanak magyar ¢€s
német nyelvii konyveket. 65,9% 300-nal tobb konyv sorakozik a polcokon.
22,0% 100-300 darab kozé becsiilte a konyvei szamat, és 12,2% rendelkezik
100-nal kevebb konyvvel. Arra a keérdésre, hogy a konyvek hany szdzaleka
magyar nyelvil, a kovetkezd valaszok sziilettek (3. dbra).
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A konyveinek hany szizaléka magyar nyelvii?

16,7%

16,7%

38,1%

28,6%

O ca. 25%
M ca. 50%
Oca 75%
O 75% folott

3. dbra: A magyar-német nyelvii konyvek aranya a sziildknél

Az adatkozlok 38,1%-a fele-fele ardnyban tart otthon magyar €s német nyelvii
konyveket. 33,4% rendelkezik tobb magyar nyelvii konyvvel és 28,6% tobb
német nyelviivel. Magyar nyelvii gyermekkonyve mindenkinek van otthon.
Abbdl indultunk ki, hogy a felolvasas tekintetében a kétnyelvii kornyezetben
¢lé csaladokban nagyon vegyes nyelvhasznilati szokdsokkal szamolhatunk.
Felteteleztiik, hogy azok a sziilok, akik idegen nyelvként beszélik a németet,
nemcsak a hétkdoznapi kommunikacid sordn alkalmazzak a nyelvet, hanem akkor
is, ha felolvasasra, meselésre keriil sor. Megkérdeztiik az adatkozldket és a
hazastarsakat, hogy milyen nyelven olvasnak fol a gyermekeiknek. A kérdésre

adott valaszokat a 4. abra és a 3. fliggelék foglalja 0ssze.

Milyen nyelven olvas On és a hizastarsa a gyermeké (ijnek?
60,0% 56,0%
50,0% 45,0%
40,0%
40,0% 34 1%
30.0% O adatkozI6
o B hézastars
20,0%
12,5% 9.7%
10,0% i X
0,0% =="°
0,0% T . .
csak magyarul csak németiil mindkét nyelven olaszul
4. abra: felolvasas nyelve a csaladokban
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Az adatkozldk 100%-ban vallottak magukat magyar anyanyelviinek, 56,0%
mégis mindkét nyelven olvas a gyermekeinek és 9,7% kizardlag a német nyelvet
részesiti eldnyben. A magyar nyelvet 34,1% hasznalja. A hazastarsak esetében
41,5% vallotta magat német anyanyelviinek, mégis a hazastarsak (N=41) 45,0%
-a olvas ol kizardlag németiil. 40,0% vélasztja mindkét nyelvet, és 12,5% csak
magyarul olvas.

Az a feltételezéslink, miszerint a sziilok a felolvasasnal nem ragaszkodnak az
anyanyelviikhoz, beigazolddott.

A tanuldkat is megkérdeztiik arr6l, hogy koriilbelill hany darab konyvet
tartanak otthon. 66,7% rendelkezik 50-n¢l tobb konyvvel. 25,6% 20-50 kozeé és
7,7% 0-20 koz¢ becsiilte a kotetek szamat. Ugyanigy mint a sziiloknél, naluk is
kivancsiak voltunk arra, hogy milyen aranyban tartanak otthon (az iskolai
konyvek kivételével) magyar €s német nyelvii konyveket (5. dbra).

A magyar-német nyelvii konyvek aranya

12,8%

0,
30,8% @ tobb a német nyelvii konyv

0
20,5% B a fele magyar, a fele német konyv

O tobb a magyar nyelvii konyv

O nem tudom

35,9%

5. 4bra: A magyar-német nyelvii konyvek aranya a tanuloknal

35,9% fele-fele aranyban rendelkezik magyar €s német nyelvli konyvekkel.
30,8%-nak tobb német és 20,5%-nak tobb magyar konyve van. Az 1. tablazat a
szilok és a tanulok konyveinek nyelvenkénti megoszlasat mutatja be. A
legnagyobb szazalékban (sziilok 38,1%, tanuldk 35,9%) mindkét generacio fele
- fele aranyban tart otthon magyar és német nyelvii konyveket. JelentOs eltérés
mutatkozik a ,,t0bb a magyar nyelvii konyv* €s a ,,t6bb a német nyelvii konyv*“
kérdésekre adott valaszokban. A sziil0knél tobb magyar nyelvili, a tanuldknal
pedig inkabb tobb német nyelvli kotet sorakozik a polcokon, ami minden
valoszinliséggel a német nyelvili kdrnyezet szamottevd befolyasara vezethetd
vissza a didkoknal.
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1. tdblazat: A magyar és a német nyelvii konyvek aranya a csaladokban

A konyvek aranya Siii/(lf)ik Ta(lz/l:;ék
Fele magyar — fele német 38,1 35,9
Tobb a magyar nyelvii kdnyv 33,4 20,5
T6bb a német nyelvii konyv 28,6 30,8
Nem tudja megmondani 0,0 12,8

A sziildknek sz6lo kérdoiv konkrétan két kérdést tartalmazott a gyermekek
literacids tapasztalataira vonatkozoan. Azzal kapcsolatban tettiink fel kérdést,
hogy az iskolaskoru gyerekek tudnak-e magyarul irni €s olvasni. A sziilok
valaszait a 2. tablazat foglalja Gssze, miszerint a kétnyelvii (magyar - német)
iskolaskort gyermekek 82,60 %-a tud olvasni €s 68,08 %-a irni magyarul.

2. tablazat: A magyarul olvasni és irni tudé gyermekek aranya

Tudnak magyarul olvasni a Tudnak magyarul irni a
gyermeke(i)? gyermeke(i)?
Igen Nem Igen Nem
Tanulok 82,60 % 17,39 % 68,08 % 31,91 %

A tanuloknak szo6ld kérdoivben természetesen arra is kivancsiak voltunk,
hogy milyen gyakran olvasnak maguktdl a tanulok magyarul (6. dbra). Mivel
sokféle valaszra szamitottunk, ezért nyilt végli kérdést fogalmaztuk meg.
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Milyen gyakran olvasol magadtol magyarul?
hetente l l l l 128, 11%
rendszeresen | 13,1%
kéthetente egyszer | 13,1%
rendszertelentil | 19,4%
tobbszor egy héten | | 19,4%
nagyon ritkan | 16,3%
havonta egyszer | 19.4%
nem tudom | | 19,4%
soha | 16,3%
naponta | | | | ] 15,6%
0,0% 5,0% 10,0% 15,0% 20,0% 25,0% 30,0%

6. abra: A magyar nyelven val6 olvasas gyakorisaga

A tobbseg (28,1%) hetenkénti gyakorisaggal olvas. A kérdés eredetileg arra
vonatkozott, hogy maguktol milyen gyakran olvasnak a tanulok. A valaszokbol
azonban arra kovetkeztettiink, hogy azok a didkok, akik a “hetente” valaszt
adtak meg, minddssze a magyar tandrakra valo felkésziilés (hazi feladat) soran,
illetve az &ltaldban heti egyszeri alkalommal (4. fiiggelék) tartott tanordkon
olvasnak.

15,6% napi rendszerességgel forgat magyar nyelvii konyveket ellenben a
tanulok 6,3%-val, akik ugyan tudnak magyarul olvasni, de soha nem teszik azt.
Osszességében elmondhatd, hogy a Németorszdgban é16, magukat magyar
szarmazasunak vallo tanulok kapcsolatba keriilnek magyar nyelven irott
olvasmanyokkal, de egy kis szazaléktol eltekintve rendszerteleniil olvasnak
magyar nyelven.

A magyar nyelven valo iras koriilményei a tanuloknal hasonldan alakulnak az
olvasashoz (7. 4bra).
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Milyen gyakran irsz magadtél magyarul?

| | | | | |
hetente egyszer 142,4%

rendszeresen 3,0%

havonta egyszer 3,0%
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7. abra: A magyar nyelven val6 irds gyakorisaga

A tanulok jelentOs szazaléka 42,4% hetente egyszer ir magatdol magyarul.
Ugyanigy, mint az olvasasnal, ebben az esetben is 0sszefliggést fedeztiink fel a
tanorak és a magyarul valo iras gyakorisaga kozott.

A rendelkezésiinkre allé adatokbdl megallapitottuk, hogy a Németorszagban
€10 adatkozlOk nemcsak a hangzd nyelv, hanem az irott magyar nyelv irant is
érdeklddést mutatnak. A tanuloknak szant kérdoiveket kitoltd gyermekek és
fiatalok atlagéletkora 10,5 év, ezért abbol indulunk ki, hogy nagyrészt sziiloi
kezdeményezésre tanulnak magyarul irni és olvasni.

2.6. A magyar mint szarmazasi nyelv tanitasanak koriilményei

A Németorszagban 1999 januar elsején hatalyba 1€pd Regionalis vagy
Kisebbségi Nyelvek Eurdpai Kartdja meghatarozasa €rtelmében a magyar nem
minosill kisebbségi nyelvnek Németorszagban, ezért az oktatdsa nem szamithat
jelentdés tamogatasra. Az ott ¢l magyarsdg az Onkéntes alapon, privat
kezdeményezések kovetkeztében létrehozott ugynevezett ,,szombati iskolak®
keretében oldja meg a magyar nyelv €s kultira kozvetitését.
A szarmazasi nyelven vald oktatas alapveto feltétele az egyén nyelveihez valo
viszonyanak a megallapitasa. Erre elsOsorban didaktikai szempontbol van
sziikség, hiszen mas stratégiat kovetel a magyar mint anyanyelv, illetve a
magyar mint idegen nyelv vagy szdrmazasi nyelv tanitasa. 2008-ban a Stuttgarti
Kulturadlis Intézet és a Németorszagi Magyar Szervezetek Szovetsége életre hivta
a Magyar Iskoldk Németorszagban programot, amely cé€lja az orszagban €16



Irott nyelvi kétnyelviiség németorszdgi magyar migrans gyerekek korében

pedagdgusok kozremiikodésevel egy kerettanterv kidolgozdsa a magyar
szarmazasu gyermekek ¢€s fiatalok szamara. A {6 iranyvonalat a magyar nyelv ¢és
részben irodalom oktatasa adja meg, de a kultara (néptanc, dalok, népszokasok,
tinnepek) €s a torténelem, foldrajz oktatdsa is szerepet kap benne.

A Németorszagban miitkodé magyar iskolak feltérkeépezeése jelenleg 1is
folyamatban van. Felkutatdsuk komoly akadalyokba iitkozik, mivel tudtunkkal
nem létezik hivatalos nyilvantartds. Az internet segitségével eddig 15
intézmeényt taldltunk, amelyek Osszesen 13 varosban tevékenykednek (3.
tablazat).

3. tablazat: Németorszagban miikodé magyar szombati iskolak

VAROS ISKOLA
Augsburg *  Augsburgi Hétvégi Magyar Ovoda és Iskola
Berlin * Brunszvik Teréz Téarsasag
Darmstadt * Danubius e.V. Ungarischer Sprach-und
Kulturverein
Erding * Erdingi Magyar Ovoda ¢és Iskola

Frankfurt am Main * Lingua Hungarica Lehrerverein

* (Csodaorszag Spiel- und Lernklub zur

Forderung der ungarischen Sprache und

Kulture.V.
Freiburg e Freiburgi Magyar Ovoda és Iskola
Géttingen * Hannoveri Magyar Ovi-Suli
Ingolstadt *  “Pet6fi Kor” Magyar Kultiregyesiilet
Karlsruhe * Baden-Wiirttembergi Magyarok Napkozi
Otthona
* Magyartanitas Karlsruhében (GUSchUK)
Miinchen * Miincheni Magyar Bébi-Mama Kor és
Hétvégi Magyar Iskola
Stuttgart * Magyar Iskola Stuttgart
Ulm * Tulipan Ulmi Magyar Iskolaegyesiilet
Wiesbaden * Hungarolingua Lehrerverband e.V.
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A régiok foldrajzi adottsdgai nagy mértékben befolyasoljak az iskolak
latogatottsagat, ezért az egyes varosokban ugyancsak eltér a tanulok 1étszama: 5
és 85 kozott mozog (2008-ban a Stuttgarti Magyar Kulturalis Intézetben tartott
eldadas adatai alapjan). A déli és ezzel Magyarorszaghoz kozel fekvo
Miinchenben valodsziniileg tobb magyar szarmazasu egyén ¢€l, mint az északi
varosokban, ezért nagyobb az es¢lye annak is, hogy tobben kezdenek el tanulni,
magyarul irni és olvasni.

A Németorszagban tobb éve magyart oktatd pedagogusok felfigyeltek arra,
hogy tanitvanyaik ugyan anyanyelvi szinten beszélnek magyarul, ugyanakkor a
magyart anyanyelvként elsajatitd gyermekeknél gyakrabban kiizdenek nyelvi
problémakkal (artikulacio, szokincs, interferencia-jelenségek a beszédben és a
helyesirasban). Idegen nyelvként azonban nem tanithatjak a magyart, hiszen
egészen mas ralatasuk, viszonyuk van a gyerekeknek a magyar nyelvhez, mint
egy teljesen idegenajku egyénnek (vo. Illés-Molnar, 2009). A magyar mint
szarmazasi nyelv oktatasa koztes megoldasként fungal a magyar mint anyanyelv
€s a magyar mint idegen nyelv kozott annak reményében, hogy ez a
leghatékonyabb modszer a migracios hattérrel rendelkez6 gyermekek oktatasara.
Az iskolak miikodésének a feltérképezése soran nyert informaciok alapjan
megallapitottuk, hogy a tanarok a tananyag kozvetitése soran mas €s mas pontra
helyezik a hangstlyt, igy a szarmazasi nyelven vald oktatis soran a magyar
nyelv kozvetitése tekintetében tobb modszertani megkdzelitéssel is talalkozunk.

Az irés €s az olvasas tanulasa két nyelven komplex feladat elé allitja mind a
pedagdgusokat mind a tanuldkat. A kiilonb6z0 modszertani megkozelitések
alapjat az alfabetizacios szakasz tervezésének tobb 1épcsOben zajlo lehetdsége
adja. Alfabetizacio alatt azt a folyamatot értjilk, amely soran a nyelvtanulo
megtanulja az adott nyelv betilikészletét irni és olvasni. Egynyelvii kornyezetben
az iskolat rendszeresen latogato tanulok korében ez altalaban nem okoz gondot.
Kétnyelvii kozegben, ez a mi esetlinkben magyar-német, azonban tobb
tisztazatlan kérdes is felszinre keriil. Talan a legkézenfekvObb, hogy melyik
nyelven tanulja meg a gyermek eldszor a betlik irasat? A sorrendiséget illetden
harom lehetoség kinalkozik: a magyar betiikészlet a némettel szimultan,
szukcessziv vagy iskolaelokészitds korban vald tanuldsa. Mindegyik forma rejt
eldnyoket és hatranyokat is.

Az alfabetizacié mddszertanahoz tartozik, hogy a kezdeti szakaszban a gyermek
a nyomtatott vagy az irott betliket, vagy mindkét véltozatot tanulja-e meg.
Németorszagban a legtobb tartomanyban elsdé osztidlyban csak a nyomtatott
betlik irasat tanitjak az iskoldkban. Eldszor masodik osztalyban talalkoznak a
tanulok az irott formaval, ezért addig nem is tudjak azt olvasni. Magyarorszagon
ezzel szemben a nyomtatott és az irott betlik irdsa is részét képezi az
alfabetizacios folyamatnak. Az irasképet mindkét nyelven az irott betiik forméja
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¢s 0sszekapcsoldsi modja adja meg, amely eltér a magyar és a német nyelvben.
Azok az iskoldk, amelyek a szarmazasi nyelv tanitdsa soran a magyar folyodirast
1s tanitjdk, magasabb szadmban taldlkoznak interferencia-jelenségekkel, mint
azok, amelyek kihagyjak ezt. Természetszerlileg nemcsak a magyar nyelvben,
hanem a németben is megjelenik ez a jelenség, ezért fontos, hogy a német
pedagoégusok tudjanak arrél, hogy a gyermek magyarul is tanul irni. fgy be
tudjak azonositani az ilyen irdnyu elirdsokat és azaltal, hogy toleraljak a hibakat,
atsegitik a gyerekeket ezen a feltételezhetden atmeneti szakaszon.

A receptiv olvasas készségének tanuldsa szintén tobb iranybdl kozelithetd
meg: kétnyelvli kornyezetben egyrészt az alfabetizdcidos szakasszal
parhuzamosan, masrészt annak lezarulasa utdn, szukcessziv mddon van ra
lehetdség (8. 4bra).

iras olvasas
(produktiv) (receptiv)
elokészitd szimultan  szukcessziv ~ szimultan szukcessziv

szakasz
8. abra: A kétnyelvll irottnyelvi kompetencia kialakuldsanak lehetséges valtozatai

A gyakorlat a 8. abran bemutatott elemekbdl épitkezik. gy miikodnek
Neémetorszagban olyan iskoldk, amelyekben a magyar betiik tanuldsat az
elOkeszitd szakaszban végzik, de a tényleges irdsra és olvasasra csak késobb,
parhuzamosan keriil sor a némettel. Masok csak olyan gyermekek tanitdsat
vallaljak, akik mar tudnak németiil irni és olvasni.

A legkomolyabb kihivas el€ a szimultdn modszer (az irds és olvasas tanulasa
parhuzamosan a némettel) allitja a pedagogusokat, hiszen ebben az esetben
szamithatnak a legnagyobb szdmu interferencia-jelenségre mind magyar, mind
német oldalon.

A szukcessziv modszer Cummins elméletére (lasd 0.) tdmaszkodik. Ebben az
esetben a német alfabetizacios szakasz lezarulasa utan kezdik el tanulni a
gyerekek a magyar abécét. A szukcessziv moddszer hatterében nemcsak
nyelvészeti aspektusok huzodnak meg. Tekintve, hogy a tarsadalom és ezzel az
oktatds nyelve német, elsOsorban a német iskoldban kell megfelelniik a
gyerekeknek. Nem jelenthetjiik ki azt sem, hogy a német pedagégusok minden
esetben tolaraljak az interferencia kovetkeztében esetlegesen fellépd hibakat.

A két roviden kiemelt valtozat megemlitése - a teljességre nem torekedvén -
csak példaértékii, emellett egyeb variansok is lehetségesek.

A tananyag Osszeallitasdnal nem szabad figyelmen kivill hagyni azt a tényt,
hogy a foglalkozasok atlagban heti egy alkalommal zajlanak, és a tanulok egyéb
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elfoglaltsdguk miatt nem mindig tudnak elegendd 1dot szakitani a gyakorlasra.
Els6sorban az a cél, hogy felkeltsiik a fiatalok érdeklodését az irott magyar
nyelv irant. A szildk altal kitoltott kérddivekbdl kidertilt, hogy a gyerekek
57,89%-a mar elsd osztalyos kordban elkezd ismerkedni a magyar abécével,
tehat a hagyomanyos idegennyelv tanulasnal — ami Németorszagban harmadik
osztalyban indul el — joval tobb idejik van a gyerekeknek arra, hogy
megtanuljanak magyarul irni €s olvasni. Tekintve, hogy az alfabetizacid ebben
az esetben szimultan (magyar-német) zajlik, igen koriiltekintd modon kell
kivalasztania a pedagogusoknak a nyelvtanitasi modszert. A hangz6 magyar
nyelv kozel anyanyelvi szintli ismerete konnyebbé teszi a nyelvtanulast, de
kétnyelvii kornyezetben nem indokolja a magyar anyanyelvként vald kezelését.

Osszegzés

Tobb nyelv ¢és irdsrendszer ismerete nagyobb ralatdst és bdvebb
informacidaramlast tesz lehetévé a mindennapokban. A migracids hattérrel
rendelkezd egyének szamara a nyelv megOrzésében is hatartalanul nagy szerepet
jatszik az irasbeliség, hiszen aki birtokolja szdrmazasi nyelve irott valtozatat is,
gazdagabb nyelvi €s kulturdlis ismeretekre tehet szert, mialtal megnd annak az
es¢lye, hogy nemcsak meg0Orzi, hanem id6vel tartosan tovabb is adja a nyelvet
gyermekeinek (Vékony, 2011).

A biliteraciod kialakulasa soran fellépd nehézségek jelenléte (pl. intolerancia
német részrol a nyelvi interferencia-jelenségekkel szemben stb.) tagadhatatlan,
ezért kitartast €s keétségkiviil sok munkat igényel a folyamat.

Az irottnyelvi kétnyelviiség jellegzetességeinek feltdrasanal nagy jelentdséget
tulajdonitunk a fent bemutatott moszertani megkdzelitések alapos
kivizsgalasanak.

Felmeriil a kérdés, hogy az adott koriilmények kozott van-e szerepe az irott
forma ismeretének az identitas kialakitasdban? Jobban tudnak azonosulni
szarmazasi nyelviikkel azok a migransok, akik irnak €s olvasnak is azon, vagy
nincs ennek jelentdsége? A jovoben ezért figyelemmel szeretnénk kisérni az
énkép kialakitasanak egyik f6 alkotoelemének, a nyelvi identifikacionak €s az
irasbeliségnek az osszefliggését is.
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Fiiggelék

1. fiiggelék

A 2011-es kérdbives felmérésben a “Melyik nyelvet tartod az anyanyelvednek?” és a “Melyik nyelven
tudod magad szoban jobban kifejezni? ” kérdésekre adott valaszok:

Melyik nyelvet tartod az anyanyelvednek?

60,0%
50.0% 48,7%

,U7%0
40,0%
30.0% 27571%
20.0° 15.4%

0% 10,3%
10,0% 2,6%

0,0% T T T T
német magyar ¢€s nemtudom magyar €s olasz magyar
német
Melyik nyelven tudod magad szoban jobban kife jezni?
50,0% 46:2%
40,0%
30,8%
30,0%
20,0% 5
10.3% 12,8%
10,0% —
0,0% T T T 1
németiil mindkét nyelven nem tudom magyarul
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2. fiiggelék

szarmazasi orszag Kitolto Osszesen:
Szerbia | Romania | Magyarorszag
Németorszag 0 1 17 18
Szerbia 1 1 0 2
Olaszorszag 0 0 1 1
szarmazasi orszag | Chile 0 0 1 1
hazastars Romaénia 0 4 1 5
Gorogorszag 0 0 1 1
Ausztria 0 0 1 1
Magyarorszag 0 1 11 12
Osszesen:| 1 7 32 41
3. fiiggelék
A hazastarsa milyen nyelven olvas a Osszesen:
gyermeké(i)nek?
csak csak mindkét | olaszul | nincs
magyarul | németiil | nyelven valasz
, gyakorisag 0 14 2 0 0 16
nemet
0,0%| 35,0% 5,0% 0,0% 0,0%| 40,0%
1 gyakorisag 0 0 0 1 0 1
olasz
0,0% 0,0% 0,0%| 2,5% 0,0% 2,5%
bhorvat gyakorisag 0 0 0 0 1 1
szerbhorva
0,0% 0,0% 0,0% 0,0%| 2,5% 2,5%
hazastars gyakorisadg 0 0 1 0 0 1
spanyol
anyanyelve 0,0% 0,0% 2,5% 0,0% 0,0% 2,5%
, gyakorisag 0 1 0 0 0 1
osztrak
0,0% 2,5% 0,0% 0,0% 0,0% 2,5%
magyar/ gyakorisadg 0 0 1 0 0 1
német 0,0% 0,0% 2,5% 0,0% 0,0% 2,5%
gyakorisag 5 3 11 0 0 19
magyar
&Y 12,5% 7,5%| 27,5% 0,0% 0,0%| 47,5%
.. korisa 5 18 15 1 1 40
Osszesen: yexorses
12,5%| 450%| 37,5%| 2,5%]| 2,5%| 100,0%
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4. fiiggelék

Milyen gyakran veszel részt magyar nyelvii 6rakon?

gyakorisag | szazalék | érvényes kumulalt
szazalék szazalék
kétszer egy héten 1 2,6 4,8 4,8
o kéthetente 1 2,6 4,8 9,5
CIVEIYES [ hetente egyszer 19 48,7 90,5 100,0
Osszesen: 21 53,8 100,0
hianyz6 |rendszer 18 46,2
Osszesen: 39 100,0
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