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Ismert, hogy az emberek nagyobb
része tobbnyelvli kornyezetben ¢éli
mindennapjait, €s maga 1is tobb
nyelvet ismer és hasznal. A tobb-
nyelviiség témakorével ma mar
széles nyelvészeti  szakirodalom
foglalkozik, témajara kutatdi mi-
helyek munkaja épiil. Mégis vannak
még ennek a széles témakornek —
tekintsiik akar a nyelvoktatds, a
nyelvelsajatitds vagy a szocioling-
visztika teriileteit — kevéssé kutatott
teriiletei. Az egyik a beszéld altal
mar ismert nyelvek hatasa az
ujonnan elsajatitandd nyelvre. Még
ha az anyanyelv hatasat az ujabb
nyelv elsajatitisara kutattak 1is, a
korabban elsajatitott masodik (ide-
gen) nyelvek befolyasat az Gjabbéra
meég kevesen vizsgaltadk behatoan. A
Koppenhagai Egyetem professzora,
Bjorn Hammarberg szerkesztette
kotet egy esettanulmanyra épitve, a
nyelv kiilonb6zd aspektusaibdl vizs-
galja ezt a jelenséget. A kotetet
alkoto hat tanulmany mindegyikének
a szerkesztd egyediili vagy tars-
szerzOje, ¢€s eredetileg  Onallo
publikaciokként  jelentek  meg.
Bevezetoikben a tal sok ismétlddés
elkeriilése  érdekében  minimalis
valtoztatas tortént a konyv kedveert.
gy a fejezetek onalloan és folyta-
tolagosan egyarant olvashatok.

Az esettanulminy alanya egy
angol anyanyelvii fiatal nd, Sarah
Williams (a tovabbiakban SW), aki a

felnottkorban, anyanyelvi kornyezet-
ben elsajatitott német nyelvet az
anyanyelvit megkozelitd szinten
hasznalja, valamint olaszul és
francidul beszél a németnél ala-
csonyabb  szinten. Foglalkozasa
nyelvész, és Svédorszagban letele-
pedvén az 6 svéd nyelv-elsajatitasat
koveti nyomon az esettanulmany,
megérkezése utdn ket heéttel, tehat
teljesen kezd6 szinttel kezdddden 21
honapon at, amikorra is folyékonyan
beszélte a nyelvet. SW nem
szervezett keretek kozott tanulta a
svédet, hanem kizarolag a min-
dennapi helyzeteken keresztiil. Az
adatgytlijtésre atlagosan kéthetente
kertilt sor, €s egy szabad tarsalgasi
részbdl, egy képleirasbol, ill. a
kezdeti 1ddszakban egy néhany
mondatos szoveg felolvasasabol és
utinmondasabol allt. A beszél-
getOpartner minden esetben Ham-
marberg volt, aki svéd anyanyelvii,
€s magas szintl angol és német
nyelvtudassal rendelkezik. A kor-
puszon két évig a rogzitésen tul
semminemi elemzést nem végeztek.
Az volt a cél, hogy az anyagot
kozosen dolgozzak fel, ami végiil
nem valosult meg az adatkozlo
hirtelen bekdvetkezett haldla miatt.
Hammarberg és szerzOtarsai elso
nyelvnek (L1) tartjdk azokat a
nyelveket, amelyeknek a személy
csecsemoOkoratdol ki van téve, és
anyanyelveként beszeli oket.
Minden, keésObb elsajatitott nyelv
masodik nyelv (L2), azt az egyet
kivéve, amely az aktualis
vizsgalodas targyat képezi, ez a
harmadik nyelv (L3), ami jelen
esetben a svéd. L1 és L2 tehat tobb
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is lehet, 1ll. az is lathato, hogy az L1-
L2-L3 felallas nem jelenti feltétleniil
az elsajatitas idorendiseget.

Az els6 irds egy eldzetes
tanulmany, amely Iényegében a
késobbi, részletesebb vizsgalodasok
alapjaul szolgalo kérdéseket vazolja.
Emellett ez az egyediili, amely
megirasaban az adatkozld még részt
vett, ezért helyet kap benne az
introspektiv  adatok  kezelésének
n¢hany fontos szempontja is. A
szerzOk végilll az introspekciot
tdmogato allaspontot vesznek fel, de
a mar emlitett sajndlatos okbodl ez a
tovabbiakban mar nem kertil elo.

A masodik fejezet a kodvaltasok
jellemz0it targyalja a svédil foly-
tatott parbeszédekben. A nem
adaptalt, azaz a célnyelvhez sem
fonolodgiailag, sem morfologiailag
nem idomul6 kodvaltasokat aszerint
osztalyoztdk, hogy azok milyen
funkciot latnak el a kommunikacio
kivant  szinten tartasaban, pl.
onkorrekcid, visszajelzés kivaltasa,
lexikalis segitség igénye stb. Ezek
jellemzéen anyanyelven torténtek.
Viszont azok a  kodvaltasok,
amelyekben nem érhetd tetten az
emlitett funkciok egyike sem, és a
WIPP (Without Ildentified Pragmatic
Purpose) kategoriaba nyertek beso-
rolast, igy értelemszerlien akarat-
lanul kovetkeztek be, tilnyomoreészt
németiil hangzottak el. (Megjegyez-
ném, hogy a szerzOk nem kiilon-
boztetnek meg kodvaltast és kod-
keverést.) Az a tény, hogy az adat-
ko6z16 anyanyelve angol, és tudomasa
van partnere angol nyelvtudasarol,
megmagyarazza az angol (L1)
instrumentalis szerepét a kodval-
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tdsokban. Magyarazatot igényel
azonban, hogy miért a német (L2)
jelenik meg az elsodleges forrds
(default supplier) szerepében. A
szerzOk 0gy 1gyekeznek megva-
laszolni ezt a kérdést, hogy a
rendelkezésre all6 nyelveket a
kovetkezd szempontok szerint vetik
Ossze: nyelvtudas szintje, tipoldgiai
hasonlosadgok, a hasznalat gyako-
risaga ¢és a nyelv statusza (L1 vagy
L2).

A nyelvtanulas folyamataban az
artikulacios bazis Ujrahangoldsanak
¢rdekes  jelenségét targyalja a
kovetkezd irds. Megfigyelték, hogy
az L3 tanulasanak korai szakaszaban
a leger6sebb hatassal bird L2, igy
tehat a német jellegzetességei
utkdoznek ki az akcentusban, mig
késObb mar az L1 befolyasolja L3
hangzasat. M1 tobb, a csupan a
kezdeti szakaszban hasznalt
felolvasasi, 1ll. utdnmondasi fela-
datokban azt az érdekességet
talaltak, hogy a felolvasott L3
szoveg L2-re, az utanmondott
viszont Ll1-re jellemz6 akcentussal
hangzott el. Visszautalva az el6zd
tanulmany kodvaltasokra vonatkozo
megallapitasaira, a jelenséget azzal
magyaraztak, hogy a tanulas kezdeti
szakaszdban az L2 parhuzamos
aktivacidja okozhatta a fonologiai
jellegzetességet. A mar emlitett
szempontok koziil épp a német L2
statusza az, ami miatt a beszélo
atmenetileg az L1 angollal szemben
is elonyben részesitette, ¢letbe 1épett
tehat az idegennyelv-hatas. A
kezdeti szakaszban a nyelvtanulo
szamara  anyanyelvének  hatasai
gatlodnak, igy az ismert idegen
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nyelvek kinalkoznak az elsajatitando
nyelvvel valé megkiizdési stratégidk
forrasaul.

A gyljtemény nem kevésbé
izgalmas témdja a nyelvtanulo abbéli
igyekezete, hogy a parbeszéd
folyaméan 0j szavakat sajatitson el,
mivel a kielégitd kommunikacio
csak az egyilk célja a nyelvet
tanulonak; emellett nyelvi kompe-
tencidjanak novelésére is torekszik.
Minden egyes szokivalto egység
(word elicitacion unit) felbonthat6 a
sz0 elOhivasa, a sz0 megadisa a
partner részeérdl €és a visszajelzés
mozzanatara. A szerzOk hangsua-
lyozzak, hogy ez a folyamat nem
azonos a korrekcioval, ahol 1s a
partner ajanlja fel a helyes nyelvi
elemet, mivel a targyalt esetben
maga a nyelvtanuldé kezdeményezi a
szOtanitast. A hdttérnyelvek (back-
ground languages) sajatos szerep-
osztasa itt is elOkeriill: a szo
kérésének keretét az instrumentalis
szerepben lévo L1 adja, mig a
szavak létrehozasara tett kisérletek,
csakigy, mint a nem szandékos
kodvaltasok nyelve az L2. Hogy a
parbeszéd soran megigényelt ¢&s
megkapott 1) sz6 beépiil-e a
nyelvtanulé lexikondba, nagyban
fligge a szo megkapdsdara adott
viour): a kapott sz6 azonnali ¢és
kommunikativ hasznilata eldsegiti a
hosszutava bevésddést.

A tanulmanykotetnek egyetlen
irasa tartalmaz Osszehasonlitdo vizs-
galatot, mégpedig szintén a kod-
véaltasok  témakorében.  Allando
adatkozlonk mellett egy hasonld
koru férfi L3 svéd nyelvi anyagat is

feldolgoztdk. EE német anyanyelvii,
aki kivalo angol nyelvtudassal bir.
SW-vel ellentétben azonban 6 az L2
angolt mar  kisgyermekkorban
elsajatitotta, €s a csaladon kiviil
mindenhol angolul kommunikalt.
Kodvaltasai eltértek a SW  ered-
ményei alapjan elvarttol: EE az L1
angolt  hasznalta  instrumentalis
szerepben. Ennek lehetséges okait az
Oonazonossag (Sarah tisztan angolnak
vallotta magat, mig EE bizonytalan
abban, hogy inkabb német vagy
angol-e) terén, ¢és az angol
nemzetkozi lingua franca statusza-
ban kerestek, amely kiegésziilt azzal,
hogy Svédorszagban a svéden kiviil
mindkét alany angolul értette meg
magat elsOsorban. Sokkal 0Ossze-
tettebb képet mutattak az akaratlan
kodvaltasok. A korabban mar
emlitett szempontok, amelyek a
hattérnyelvek kodvaltasokban betdl-
tott  szerepeit meghatarozhatjak,
nehezen  tisztdzhatd  sulyozassal
vesznek részt annak elddlésében,
mely tipusi kodvaltdsnal melyik
nyelvbdl fog meriteni a beszEld.
Mindenesetre az, hogy a nyelv
elsajatitasa melyik életszakaszban
tortént, kiemelt jelentdséglinek tlinik.

A kotet utols6 tanulmanyat a
szerzOk egy olyan  kérdésnek
szenteltek, amely kisebb-nagyobb
mértékben az elézbekben mar
eldkeriilt: vajon milyen tényezdk
hatarozzdk meg, hogy melyik
hattérnyelv jut kiilsé forrds sze-
rephez (external supplier role) a
tobbnyelvli egyénnél egy 1Ujabb
nyelv elsajatitdsa soran? A lehet-
séges faktorok kozil egyet, a
hattérnyelvek és az L3 hasonlosagat
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vizsgaljak, kiilonos tekintettel az 0j
nyelven torténd kreativ szoképzés
jelenségere.  Feltételezhetéen  a
nyelvtanul6 tudatiban van a nyelvek
kozotti  hasonlosagoknak — mely
hasonlésagok nem feltétleniil jelen-
tenek objektiv tipoldgiai hason-
losagot —, ¢€s L3 megnyilatko-
zésaikban  épitenek is  ezekre.
Ugyanakkor nem zarhato ki az, hogy
egy hattérnyelv L2 helyzete feliilirja
a hasonlosagot, €s a nyelvtanulod
hajlamosabb az L2-L3  kozotti
hasonlosagokra épiteni akkor is, ha
az L1-gyel legalabb annyi egyezést
mutat az L3, mint L2-vel. Jelen
esetben: a svéd nyelv az angollal ¢és
némettel egyforma mértékben — bar
kiilonb6zd sajatossagokban — mutat
atfedést, SW mégis az L2 németet
preferalta szoalkotdsai soran.

A kotetet tobb szempontbol is
érdemes elolvasni. Bar ismerte-
tdmben vazolom a tanulmanyok
tartalmat ¢€s eldrevetitem a konkla-
ziokat, a vizsgalodas modszerei, a
nyelvtanuld6  azon  kisérleteinek
részletes, példakra epiild elemzése,
kategorizalasa megéri az alapos
atolvasast, mivel betekintést nyljt a
kutatiasok gyakorlati oldaldba. Igy
érzekelteti azt a bonyolult kognitiv
folyamatot, @ amely  soran a
nyelvtanuld mintegy ujraépiti On-
maga szamara a nyelvet. Probal-
koz4sai soran megmutatkozik a
nyelvtanulas — akar az anyanyelv
elsajatitasanak — kreativ folyamata,
amely univerzalékon alapul, egy-
szersmind nagyban fiigg a besz€ld €s
partnere személyiségétél, motiva-

crer

zegeétol.

10n

Hammarberg és  munkatarsai
értekes korpusz birtokaba jutottak
azzal, hogy a nyelvtanulé el6-
menetelét rendszeresen, modsze-
resen kovettek a teljesen kezdotdl a
halado szintig. Ok a beszéd-
produkciora koncentraltak mindve-
gig, és sajat bevallasuk szerint sem
teljes a kép a percepcid vizsgalata
nélkiil. Mégis Ugy gondolom, hogy
az olvasd elnézheti ezt a ,hia-
nyossagot”, miutan a téma enélkiil is
sokretli, ¢€s feldolgozasa kezdeti
stddiumban van, a beszédértés pedig
lehet tovabbi érdekes vizsgalddasok
targya. Ahol elkelne egy kissé tobb
informacid, az a vizsgalatban részt-
vevok hattérnyelv-tudasanak, kiilo-
nos tekintettel az elsajatitds kortl-
ményeire. Szamos szakember elkii-
16nit elsajatitasi és tanulasi folyama-
tot attol fliggden, hogy a nyelvvel
természetes kozegében vagy aka-
déemikus koérnyezetben ismerkedett-e
meg a nyelvtanulo. Az jabb idegen
nyelv elsajatitasa soran ennek
jelentdsége lehet.

Anyanyelvet vagy idegen nyelvet
oktatok  szadmara kotelezd  iro-
dalomként jelolném ki e tanul-
manyokat. Az elméleti szakember
pedig, amellett, hogy gyakorlati
oOtleteket merithet a vizsgalatok
menetéhez, altaldban szembesiilhet
azzal a ténnyel, hogy egy még oly
szubjektiv jelenség 1s, mint az
egyéni idegennyelv-elsajatitas, lehe-
tove teszi, s egyben meg is koveteli a
szisztematikus vizsgalodast.

TOKE-FARKAS VANDA
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Simon Orsolya: Beszédészlelés
és beszédmegértés —
Anyanyelvi és idegen nyelvi
vonatkozasok

(Veszprém: Pannon Egyetemi Kiadé. 2009.
2250.)

Ismert tény, hogy a 21. szdzadban
¢s a mai globalizalt vilagunkban
egyre nehezebben boldogulunk meg-
feleld6 kommunikacios keszségek
nélkiil. De vajon miben rejlik a jo
kommunikacio titka, féleg ha idegen
nyelven kell megszolalnunk? Ho-
gyan fogunk konnyen nyelveket ta-
nulni? Mindannyian vagyunk arra,
hogy megismerjiik a nagy titkot, ho-
gyan feleljink meg minél jobban
ennek a kihivasnak és lessiik azokat,
akik nalunk sikeresebbek ebben a
folyamatban. A kivant sikerhez
hasznos, ha tudatosan alkalmazzuk a
kommunikacioelméletek szabalyait,
ismerjik a megfeleld kommunika-
cios stratégidkat. Ha egyediil nem
boldogulunk, rendelkezésiinkre all
szamtalan, a témakort feldolgozo
tankonyv, ezen kivil kommunika-
cios tréningeken is részt vehetiink.
Amennyiben a nyelvtudasunk nem
elégséges, valaszthatunk a gazdag
nyelviskolai kindlatok koziil; a mod-
szertani szakirodalom is sok nyelvel-
sajatitas1  oOtletet €s nyelvtanitasi
metodust ismer. Miért nem beszél
akkor mindenki jol legalabb egy ide-
gen nyelven? Tobbek kozott ez a
kérdés 1s foglalkoztathatta Simon
Orsolyat, amikor empirikus kuta-
tasba kezdett €s feltérképezte, hogy a
beszédfeldolgozas folyamatai ho-
gyan fliggnek Ossze egymassal az

anyanyelviink, illetve valamilyen
idegen nyelv hasznalata esetén.
Nyelvészeti vizsgalatok ugyanis ra-
mutatnak, hogy az elméleti felké-
szillés €és a gyakorlati alkalmazas
csak akkor hozza meg az elvart sike-
reket, ha a beszédprodukcido mellett
az emberi kommunikacios korfo-
lyamat masik meghatarozo eleme, a
beszédfeldolgozas folyamata is jol
mikodik.

Habar az e témakorben keletkezett
szakirodalmak tobbsége mar a be-
szédet mint korfolyamatot értelmezi,
ennek ellenére elmondhatd, hogy a
gyakorlatban az elméleti ismeretek
¢és a kutatok altal nyert eredmények
alkalmazasa még varat magara. Ta-
lan kijelenthetjiik, hogy a magyaror-
szagl nyelvoktatds még mindig na-
gyon produkciocentrikus. Meglehet
ugyanakkor, hogy a tanarképzés hi-
baja is, ha az elméleti szakemberek,
empirikus kutatok felismerései nem
jutnak el a gyakorldo pedagogusok-
hoz. Simon Orsolya konyve abban
segiti az olvasot, hogy miné¢l alapo-
sabban megismerje az anya- €s ide-
gen nyelvi beszédfolyamatokat, ké-
pet kapjon az idegen nyelvet vagy
nyelveket hasznalok beszédproduk-
értekes adalékokkal szolgaljon mind
az anyanyelv-elsajatitas és idegen-
nyelv-tanulds, mind az anyanyelvi,
idegen nyelvi nevelés, oktatas és
tankonyviras ligyének.

A konyv 8 szerkezeti egysége ko-
ziil 6 tartalmi, ehhez csatlakozik a
felhasznalt irodalom, illetve fligge-
Iékben olvashatok a magyar és az
angol nyelvll percepcids tesztek, va-
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lamint az olvasas mérés€hez hasznalt
szovegek.

A Bevezetés foglalkozik a kotet-
ben hasznalt szakkifejezések meg-
hatdrozasaval, elhelyezi a témat a
mai kutatdsok soraban. Ebben a feje-
zetben olvashatunk a beszédpercep-
ci0 €s a beszédmegértés elméleteirdl,
jelenleg elfogadott modelljeirdl, a
hallas mechanizmusarol, a beszéd-
folyamatok egyes szintjeirdl. Az
utolsd alfejezetek részletesen tar-
gyaljak a beszédpercepcid ¢és az
anyanyelv-elsajatitds kapcsolatat, a
percepcio fejléddesét az iskolaskor-
ban, valamint annak szerepét az ol-
vasas-, iras- és idegennyelv-tanulas-
ban. Ez utobbi pont veti fel a kutatas
egyik f0 kérdéseét: vajon eltéré-e a
beszédpercepcios folyamatok miiko-
dése az anyanyelvben és az idegen
nyelvben? Mindenképpen érdemes
kiemelni a vizsgalat azon megalla-
pitasat, miszerint a hallds utani szo-
vegértés fejleszt€ését mar az anya-
nyelvnél meg kell kezdeni, s erre
épiilhet késobb ra az idegen nyelvi
szovegértés. Ha valaki a vizsgalt
kérdésben mélyebben el szeretne
merilni, annak feltétleniil érdemes
elolvasnia ezt a fejezetet, hiszen a
nemzetkozi €s hazai kutatis eredmé-
nyeir6l rendkivill gazdag szakiro-
dalmi attekintés nyoman kaphatunk
képet. Az elméleti bevezetés és a
szakirodalom bemutatisa utdn a
szerz0 a tovabbi fejezetekben is-
merteti a felvetett kutatisi kérdésre
adott hipotézisét, bemutatja a kisérlet
modszerét, amelyet 200 magyar
anyanyelvll 11-12 éves didk segitsé-
gevel végzett el. Célja az altalanos
iskoldk felsd tagozataba jaro, kezdd
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idegennyelv-tanulok beszédészlelési
¢s Dbeszédmegeértési képességeének
vizsgalata volt.

Az eredmények bemutatdsa és ér-
telmezése cimil fejezet a pontos sta-
tisztikai értékelések mellett hiba-
elemzést 1s tartalmaz. A kisérleti
személyek altal vétett hibakért a jo
kutatok mindig haldsak, mert ha
azokat mélyebben megvizsgaljuk,
sokkal jobban meg lehet érteni, hogy
milyen beszéd-feldolgozasi folya-
matok huzodhatnak a felszinen csak
hibakeént definidlt jelenseég mogott. A
j0 pedagdgus ebbdl pedig kovetkez-
tethet arra, mit kell adott esetben a
modszertant  eszkozein valtoztatni
ahhoz, hogy ez a hibaforras egy ko-
vetkez0 alkalmazaskor mar ne for-
duljon el6. Hadd emeljek ki néhany,
a szerz0 altal megfogalmazott 0ssze-
fliggést! A végzett kisérlet eredmé-
nyei egyértelmiien arra engednek
kovetkeztetni, hogy a jO anyanyelvi
beszédpercepcio feltétele a megfe-
lelé idegen nyelvi beszédpercepciod-
nak. Ez azt jelenti, hogy nem feltét-
lentil fogjuk jol hasznélni a tanult
idegen nyelvet, mert jO a beszédész-
leléstink €s a megértésiink az anya-
nyelviinkon, de ha ezek a folyama-
tok az anyanyelviinkon sem miikod-
nek tokéletesen, akkor ez neheziti
barmely egyeéb nyelv elsajatitasat.
Tehat ez csak egy sziikséges, de nem
elégséges feltétel a nyelvelsajatitas-
hoz. Az adatok azt mutatjak, hogy az
anyanyelvi percepcios technikak,
stratégiak alkalmazasa nem elegendd
a sikeres idegen nyelvi dekodolas-
hoz. A szerzdé megfogalmazéisa sze-
rint az eredményei arra engednek
kovetkeztetni, hogy az anyanyelvi
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percepcios képességek szintje elso-
sorban akkor van hatassal az idegen
nyelvi percepcios képességekre, ha a
gyermek anyanyelvén sem rendelke-
zik megfeleld mindségli beszédész-
lelési, lexikalis hozzaférési és be-
szédmegértési  képességekkel. A
megfeleld szintli anyanyelvi tajéko-
zottsag hatasa az 1degen nyelvi
eredményekben mar kevésbé nyil-
vanvalo. Fontos tovabba megemli-
teni, hogy egyediil az életkor nove-
kedésével nem nd a percepcids, va-
lamint a szovegértési teljesitmény, €s
az észlelés spontdn nem fejlddik.

A tanulmany egyik érdekes pontja
volt a vizsgalt magyar csoport €s az
angol kontrollcsoport anyanyelvi
teljesitményeinek Osszehasonlitasa.
Az eredményekbdl ugy tlinik, hogy a
széles korben elfogadott, alulrdl fel-
felé épitkezd altalanos percepcids
hierarchiat a magyar gyermekek
eredményei kovetik jobban. Ha az
emlitett percepciés modell nyelv-
fiiggetlen, akkor felvetddik a kérdes,
hogy ennek vajon mi lehet a ma-
gyarazata. A szerz0 emellett meg-
allapitja, hogy a felhasznalt angol
szOvegértési teszt nem az anyanyel-
viieknek késziilt. FErdekes lenne
megtudni, mennyiben valtoztatna az
eredményeken, ha anyanyelviieknek
Osszeallitott teszttel dolgoznank.

A vizsgalatok tovabbi elemzésé-
bdl kidertilt, hogy a lanyok gyakran
emlegetett ,,nyelvi elonye” nincs
szoros kapcsolatban sem az anya-
nyelvi, sem az idegen nyelvi beszéd-
percepcios folyamatokkal. A jelen
kisérlet adatai elhanyagolhato kii-
lonbségeket jeleznek a lanyok és a
fink kozott nyelvtdl fliggetleniil, az-

zal a megallapitassal, hogy a hasonlo
atlagteljesitmények a fioknal gyak-
ran sz¢lsOségesen magas vagy ala-
csony értekekbdl alakulnak ki, mig a
lanyok kozott ritkdbbak az egyéni
kiilonbsegek, egyontetiibb €s az at-
laghoz kozelibb a teljesitménytik.

A kevés 1dovel rendelkezo, de az
anyanyelvi ¢és 1degen nyelvi be-
szédfeldolgozasi folyamatok és az
empirikus vizsgalatokbol nyerheto
legijabb eredmények irant érdekld-
doknek mindenképpen meg kell is-
merkednie legalabb a Kovetkezteté-
sek ¢s a Kitekintés cimii fejezetekkel.
Aki azonban komolyabban foglalko-
zik a pszicholingvisztikai kutatasok-
kal, annak érdemes az egész miivet
feldolgozni, hiszen igy nyeriink iga-
zan betekintést abba, milyen gazdag
is lehet a vizsgalatok tara, hogyan
kell kivitelezni egy kisérletet, érté-
kelni a kapott eredményeket, s le-
vonni a kovetkeztetéseket. Mindezt a
szerz6 tudomanyos, de ugyanakkor
jol értheto stilusban mutatja be.

Szivbdl ajanlom a konyvet nyel-
vészeknek, kutatoknak, valamint a
nyelvtanaroknak €s a nyelvek elsa-
jatitasaval foglalkozo érdeklédok-
nek, hogy megismerhessék a leg-
ujabb kutatasi eredményeket és bo-
vithessék elméleti tudasukat a be-
szédfeldolgozassal kapcsolatban. Re-
mélem, hogy a feltart dsszefiiggések
¢s 1) ismeretek segitségével a gya-
korlatban 1s sikeresebbé valhat a
nyelvoktatas €s nyelvtanulds Ma-
gyarorszagon.

IMRE ANGELA
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Barbara Hohle (Hg.):
Psycholinguistik

(Berlin: Akademie Verlag. 2010. 247 o.)

A Barbara Hohle szerkesztette
német nyelvii kotet az Akademie
Verlag Akademie Studienbiicher
sorozatanak egyik leglijabb tagja. A
pszicholingvisztikai bevezetonek
szant tankonyv a tag értelemben vett
pszicholingvisztika minden teriiletét
felolelve mutatja be a pszicho-
lingvisztika részdiszciplinainak alap-
jait, valamint aktudlis kutatasok
eredményeit. A kotet (természe-
tesen)  ,bottom-up”  felépitésii,
vagyis a bevezetd részek utan
eldszor a pszicholingvisztika szii-
kebb  kutatasi targyait képezd
részdiszciplindkat ismerhetjiik meg,
majd a pszicholingvisztikaval Gssze-
fliggd, lassan 0nallo diszciplinaként
i1s kezelhetd részteriiletekbe kapunk
betekintést. A recenzidban az egyes
fejezetek tartalmat csak roviden
ismertetjiik, hiszen egy tudomanyag
ismereteit  Osszefoglald tankonyv
eseteben az egyes fejezetek részletes
ismertetése mar magaban messze
meghaladna egy recenzi6 hosszat.

Az elso fejezet (Psycholinguistik:
Ein Uberblick) a pszicholingvisztika
alapjaival ismerteti meg az olvasot,
az elmeleti alapok mellett a
tudomanyag torténetét is targyalva.
A kutatasi modszerekkel foglalkozo
masodik  fejezet  (Forschungs-
methoden der Psycholinguistik) a
pszicholingvisztika ~ hagyomanyos
vizsgalati moddszerei mellett a
gyermeknyelvi vizsgalatok moddsze-
reit, valamint olvasas vizsgalatival
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kapcsolatos modszereket is targyal.
Kiilon alfejezet foglalkozik a
neurolingvisztika tertiletéhez tartozo
modern képalkoto eljarasokkal, mint
példaul a funkcionalis magneses
rezonancia-vizsgalattal (fMRI) vagy
az elektroencefalografiaval (EEG).

A pszicholingvisztika vizsgalati
teriiletet  kozil a 3. fejezet
(Sprachwahrnehmung) a beszéd-
¢szleléssel foglalkozik, a beszéd-
¢észlelést  befolyasolo  tényezoket
targyalja. A 4. fejezet (Wortproduk-
tion) kitér a mentéalis lexikon
jellemzdire, valamint a beszed
létrehozasanak fontosabb Iépéseire, a
lexikai hozzaférés, valamint a szavak
kiejtésének kérdéseire. A szavak
feldolgozasat a kovetkezd fejezet
(Wortverarbeitung) részletezi. A
beszédértes kozbeni lexikai hoz-
zaférés targyalasa mellett a szavak
szegmentalasara és a szavak kon-
textusban torténd felismerésére is
kitérnek a szerzok. Mondatok al-
kotasa soran (Satzproduktion, 6.
fejezet) a kodolas ¢és a ragozas
kérdéseit fejti ki hosszabban a
fejezet. A beszédfeldolgozas (7.
fejezet) teriiletén a modularis és nem
moduléaris megkozelitések, valamint
a munkamemoria kérdéseivel ismer-
kedhetiink meg.

A kotet kovetkezd fejezeter a
pszicholingvisztika részdiszciplinait,
azok vizsgalati terlleteit és ered-
ményeit ismertetik roviden. A 8.
fejezet a beszéd neurolingvisztikai
feldolgozasat mutatja be EKP/ERP
(eseményhez kotott potencidl/event-
related  potential)  segitsegével,
vagyis az EEG jelet valamely kivalto
stimulushoz kapcsolva. A gyermek-
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nyelv kérdéskorében (Erstsprachen-
erwerb: Wie kommt das Kind zur
Sprache?) a fonoldgiai, a lexikai €s a
szintaktikai  rendszer elsajatitasa
kiilon kertil targyalasra. A gyermek
nyelvtanulasanak elméleti oldala
(Spracherwerbstheorie: Wie kommt
die Sprache zum Kind?) a nativista
¢s konstruktivista elmeéleteket hason-
litja 0ssze, valamint kitér gyermekek
nyelvelsajatitasi folyamataban fellel-
hetd kiilonbségekre is. A felndttkori
nyelvi zavarok teriiletén (Sprachsto-
rungen im Erwachsenalter) az afa-
zidk csoportositasa mellett megis-
merkediink az afiazia kognitiv-
neurolingvisztikai magyarazataval,
valamint terapias lehetdségeivel. A
tobbnyelviiség pszicholingvisztikai
megkozelitésevel foglalkozo fejezet
(Mehrsprachigkeit) a tobbnyelviiség
elméleti modelljein tal (pl. Kroll-
Stewart (RHM), Dijkstra-van Heu-
ven (BIA)) a neurolingvisztikai
vizsgalatokon alapuld elméletekre is
kitér. A nyelv és agy kapcsolatat
bemutato, tobb abrat tartalmazo 13.
fejezet (Sprache und Gehirn) az
anatomiai-fiziologia alapokat €és a
nyelv szempontjabol fontos agyi
teriileteket egyarant bemutatja.

Az utols6, 14. fejezet (Exper-
imentplanung)  kutatdsmodszertani
jellegli: a szakirodalom feldolgozasa
¢s a kutatasi célok kitlizése mellett a
kutatasi  anyagok  kialakitasahoz
felhaszndlhato  adatbazisokat is
1smerteti, kiilon részletezve a DLEX
német nyelvli lexikai adatbazis
(http://dlexdb.de/) lehetdségeit, a
hanganyagok  Praat  szoftverrel
(http://www.fon.hum.uva.nl/praat/)
torténd feldolgozasat, valamint a

DMDX adatfelvételt megkonnyitd
szoftver  (http://www.u.arizona.edu
/~jforster/dmdx.htm/) alapjait.

A fejezetek egyes bekezdései
mellett széljegyzeteket talalhatunk,
amelyek megkonnyitik a szoveg
megértéseét, illetve az informaciok
visszakeresesét. A folydszovegben
szamos helyen taldlunk utalast a
kotet késObbi vagy kordbbi (al)-
fejezeteire, amely nagyon egysze-
rivé teszi informaciok visszake-
resését, 1illetve a tudas rendsze-
rezését. Az egyes fejezetek végén a
kérdések és javaslatok a megszerzett
tudas elmelyitése mellett a leirtak
tovabbgondolasat is eldsegitik, mig a
fejezetekhez tartoz6 roviden kom-
mentalt irodalomjegyzék jo kiindu-
lasi alapja lehet tovabbi vizsgala-
toknak. A fejezetekben részletesen
bemutatott empirikus  kisérletek,
illetve azok eredményei tovabbi
motivacidt szolgaltathatnak sajat
pszicholingvisztikai  kutatasok el-
végzeésére.

A kotet tovabbi részei is
megkonnyitik  pszicholingvisztikai
ismeretek elsajatitasat: a 15. fejezet
(Serviceteil) egésze a tovabbi
ismeretek  megszerzését konnyiti
meg: itt talaljuk a fontosabb szakmai
kézikonyvek, folyodiratok és adat-
bazisok (15.1), a pszicholingvisztikai
targyu korpuszok (15.2), az adatok
feldolgozasahoz felhasznalhato
programok (15.3), valamint pszicho-
lingvisztikaval foglalkoz6 kutato-
kozpontok rovid listait (15.4). A
16.4 fejezetben talalhaté rovid
szoszedet fontosabb pszicholing-
visztikai  fogalmak magyarazatat
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tartalmazza, utalva azon fejezetre is,
amelyben a fogalom eldéfordul.

A konyvet Gosy (2005) szintén a
pszicholingvisztika egészét targyald
monografidjaval Osszehasonlitva el-
mondhatjuk, hogy jelen kotet
kevésbé részletes (401 o. vs. 247 o.),
viszont didaktikailag jobban fele-
pitett (tudomanyos monografia vs.
felsdoktatasi tankonyv), valamint
aktualisabb ismereteket tartalmaz
(kiadas éve: 2005 vs. 2010). Hohle
konyve Lengyel (1997) koteténél
részletesebb és aktualisabb infor-
maciokat tartalmaz. A kotet cél-
kitlizéseiben ¢és modszertanaban
leginkabb talan Field (2003) pszi-
cholingvisztika felsdoktatasi tan-
konyvéhez hasonlithatd, azzal a
kiilonbseggel, hogy jelen kotet
Fieldénél részletesebb €s elméletibb
jellegt.

A kotet megértéséhez minimalis
nyelvészei ismeretek is elegenddek,
ezért hasznos lehet mind a
(germanisztika) BA, mind az MA
képzésben pszicholingvisztikai tar-
gyu bevezetd kurzusok anyagakeént.
Az aktualis kutatdsokat és elmé-
leteket bemutatd konyvet ugyan-
akkor nemcsak bevezetOként ajanl-
juk; az egyes fejezetek (pl.
gyermeknyelv, kétnyelviiség) to-
vabbi, az egyes részteriileteket
feldolgozé kurzusoknak 1is alapjat
képezhetik. Szintén hasznos olvas-
many lehet a kotet olyan pszicho-
lingvisztika irdnt érdeklodd hall-
gatoknak, akik tanulméanyaik soran
az alkalmazott nyelvészet ezen
tudomanyagaval nem, vagy csak
érintdlegesen talalkoznak.
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KOVACS LASZLO

Bobbie Kabuto: Becoming
Biliterate. Identity, Ideology,
and Learning to Read and
Write in Two Languages.

(New York: Routledge. 2011. 139 p.)

Bobbie Kabuto angol nyelven irt
konyvének nyomtatott  valtozata
2011-ben jelent meg a konyvpiacon.
A kotetet elészor az Egyesiilt Alla-
mokban publikaltak 2010-ben elekt-
ronikus formaban, de id0kozben mar
Eurdpaban is kaphatova valt. A so-
katmondé cim alatt egy igencsak
alulkutatott téma hizodik meg.
Kabuto egy esettanulmany altal a
kétnyelviiség egyik feltaratlan terii-
letére kalauzolja az olvasot. A két-
nyelvii (angol—japan) csaladban ne-
velkedett szerz0 témavalasztasa
személyes indittatason alapszik. A
kutatas kiinduldsi pontjat egyfeldl
sajat ¢és férje kétnyelviisége, majd
gyermekeik, Emma és Rick sziiletése
¢s kétnyelvii nevelése képezte. A
szerz0 praktizald pedagdgusként
munkdja kapcsan is érintkezésbe ke-
rlilt nap mint nap kétnyelvii gyerme-
kekkel és csaladokkal.

Bobbie Kabuto kislanya, Emma
irott nyelvi fejléddését kisérte figye-
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lemmel és dokumentalta részletesen
ot éven keresztiil. A kotet mindossze
nyolc fejezetbdl all; felépitésiik ha-
sonld. A f0 tartalmi részek utan al-
talaban egy Osszefoglalo, egy kérdés
illetve feladat, valamint a szerz6 al-
tal javasolt olyan tevékenységek sze-
repelnek, amelyek gondolkodasra
sarkalljak az olvasot az adott téma-
korben. A konyv végén talalhatéo a
kizardlag angol nyelvli irodalom-
jegyzék, valamint a trgyszavak sze-
rinti keresést megkonnyitd targy-
mutato.

Az elso fejezetben (Introduction:
A New Way of Thinking about
Biliteracy; 1-7. o0.) rovid bepillantast
kap az olvaso a kétnyelviivé valas
lehetoségeinek  kulisszdi  mogé.
Kabuto csaknem tavirati stilusban
sz0l a kétnyelviiséget érintd néhany
allomasrol, mint példaul a kétnyelvii
agy, a gyermeki testbeszéd jelento-
sége, fogalmak tisztazasa, a tanarok
szerepe a kétnyelvilive valas dinami-
kus folyamata soran. Az igencsak
rovidre fogott fejezetet Emma pon-
tokba szedett, jol attekinthetd ¢let-
rajzaval zarja.

A masodik fejezet (Emma as a
Young Child; 8-22 o0.) Emma irott
nyelvi fejlodésének kezdeti szaka-
szat mutatja be. A Ronjat-i egy sze-
mély — egy nyelv elvének alkalma-
zasaval a kislany mikrokornyezete
lehetdvé tette szamara, hogy a hét-
koznapi interakcid sordn mindkét
nyelvvel életkoranak megfeleld mo-
don tartésan kapcsolatba keriiljon.
Kivételes helyzetét megerdsitette
bikulturdlis csaladi hattere (pl. a
nagyszillék altal kildott  japan

nyelvl foglalkoztatdé konyvek az an-
gol mellett).

A tematikusan megosztott fejezet
masodik részében a szerz6 szemlé-
letes példakon keresztiil mutatja be
kislanya identitaskeresését. A fo-
lyamat megnyilatkozasi formai nem-
csak az angol ¢és a japan beszelt
nyelv valtakozo hasznalataban tiik-
r6zddnek, hanem a kislany az egyes
nyelvek irasjeleihez valo viszonya-
ban is jelen vannak.

A harmadik fejezet (Writing
across Writing Systems: Theoretical
Approaches; 23-40 o.) egy rovid
altalanos bevezetd utan az angol és a
japan irasrendszerek alapjaiban el-
térd felépitését mutatja be a fonolo-
gia, az ortografia €s a nyelvek belsd
strukturajanak  szemszogébol. A
szerzd példakon keresztiil szemlélteti
az alfabetikus rendszerli angol ¢€s a
szillabikus rendszerli japan nyelv
irasanak tanuldsa soran fellepd jel-
legzetességeket. FErinti az angol
nyelv mély ortografidjabol fakado
nehézségeket, és roviden ismerteti a
japan nyelven beliil szimultan hasz-
nalatos négy irasrendszert: kandzsi,
hiragana, katakana és romadzsi (a
latin betlis irds neve). A nyelvek
belsd struktirija alatt a nyelvtant és
az irasok iranyanak a szerepét tar-
gyalja. A szerz0 az elmélet Ossze-
foglalasa mellett bepillantast nyujt
az olvaso részére Emma kétnyelvil
irott nyelvi szocializaciojaba is.

A Writing and Drawing as Active
Discovery (41-58 0.) cimii negyedik
fejezet az iras kibontakozasanak fo-
lyamatat mutatja be. Kabuto szem-
1¢letes példak soraval demonstralja a
rajzolas fejlodésének és az iras ki-
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alakulasdnak  Osszefiiggését. A
szerz0 Emma péld4jabol kiindulva
ugy veli, hogy a fordulopont akkor
kovetkezik be a gyermekek életében,
amikor kiilonbséget tudnak tenni a
rajzolt €s az irasjelek kozott. Amikor
megértik, hogy a grafikus objektu-
moknak szimbolikus jelentése van,
készen allnak arra, hogy eldszor sza-
vakat, majd késébb mondatokat for-
maljanak, ¢és azokat kontextusba
agyazzak. Az ir6 kulcsfontossagunak
tartja, hogy a gyermekek szabad aka-
ratukbol fedezzék fel az iras oromeét,
és ne kényszerként €éljék meg a fo-
lyamatot.

A tartalmilag két részre tagolt
otodik fejezet (Early Writing as
Social Practice: The Self in Action;
59-80 o.) az iras rendeltetését a szo-
cialis kapcsolatok kiépitésében €s az
onkifejezés megvalosuldsaban hata-
rozza meg. A szerzd a fejezet elején
Emma szocidlis és nyelvi identitasa-
nak fejlédését mutatja be, majd azo-
kat a technikdkat részletezi, amelyek
a két nyelven val¢ irast az identitas
kifejezdeszkozeként definialjak.

Hasonloan ahhoz a folyamathoz,
amely sordn a kétnyelvli beszélge-
tésben résztvevok felmérik a nyelvi,
kommunikacios lehetdségeiket
(Navracsics, 2010: 88), a két nyelven
valo irds is megkovetel bizonyos
stratégidkat. Kabuto példakeént emliti
azt a megfigyelését, hogy Emma az
irasos kommunikacid soran szinte
kizarolag a befogado altal birtokolt
irasrendszert alkalmazza. Ez a tény
arra enged kovetkeztetni, hogy a
kislany szdmara a dialogus fokusza-
ban a kapcsolatteremtés 4all, tehat
egyfajta stratégia szerint jar el.

NN

A tovabbiakban a szerzo leirja,
hogyan viszonyul a kislany sajat
neve angol €s japan nyelven irt val-
tozatathoz, majd attekintést ad a kii-
160nb06z6 betiikészletek szituaciokhoz
kotott alkalmazasarol is.

A hatodik fejezetben (Reading as
Social Practice: Breaking the Code
of Switching; 81-102 o0.) azt mutatja
be Kabuto, hogyan bontakozik ki az
olvasds folyamata az évek soran
Emma szadmara. Kitér az olvasas
nyelveészeti, tarsadalmi vonatkoza-
saira is, valamint beszamol kislanya
az olvasasi szituaciok kozben fel-
bukkano kodvaltasi stratégiairol.

Az olvasas Osszetett folyamata
dekodolasbol (a betlisorok megfej-
tése) €s a szO szegmentaldsabol (a
betliknek a megfeleld beszédhang-
okkal torténd megfeleltetése) all
(Gosy, 2005: 362). A két nyelven
olvasni és irni tanuld bilingvis gyer-
mekek — mint példdul Emma — sza-
mara teljesen Uj dimenzidja nyilik
meg az olvasastanuldsnak, hiszen a
hang—betli megfeleltetés szabalyai
nyelvenként valtoznak (Kiispert &
Schneider, 2008).

A feljegyzések alapjan Emma hat-
éves koraban jutott el nyelvi és kog-
nitiv fejlodésében arra a szintre,
amikor megértette, hogy a nyelvek
bizonyos szabalyok ¢és strukturak
szerint milkodnek. Ett6l a ponttol
kezdve a hattérbdl iranyitva, de tu-
datosan foglalkoztak vele a sziilei.

A hetedik fejezetben (“I Don'’t
Want to Be Japanese Anymore’:
When Emma Met School; 103-119
0.) bepillantdst kapunk az iskola-
rendszer mikodésébe és Emma is-
kolaban szerzett tapasztalataiba. A
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szerz0 bemutatja, hogyan kiizdi le
kislanya a kezdeti nehézségeket, és
veszi at a tanuld szerepét az iskolai
hierarchidban. A folyamat komoly
kihivas ele Allitotta a kétnyelvil
gyermeket. Kordbban mind szdban,
mind irdsban szabadon hasznalhatta
nyelveit, am az iskola ezt nem tole-
ralta. A tarsadalom (és ezaltal az is-
kola) nyelve angol, a csalad egyik
nyelve azonban japan. Ez a kettOs
nyelvi konfiguracié ideologiai konf-
liktusba taszitotta a gyermeket, mi-
altal Emma megkérddjelezte kettOs
identitasa helyességét.

Az Osszefoglalo jellegli utolso fe-
jezetet (The Journey of Becoming
Biliterate; 120—127 o.) harom, tanar
kollégainak cimzett gondolkodasra
késztetd kérdessel inditja Kabuto.
Arra keresi a valaszt, hogy

* mi a véleményiik arrol, mit je-
lent két nyelven irni és olvasni
tudni?

* mit gondolnak arr6l, milyen
modon  johet  létre  a
biliteracio?

* mi a véleményliik arrdl, hogy a
tanulok az iskolaban kizarolag
a tarsadalom nyelvén vagy
tobb nyelven is tanulhassa-
nak?

Ervek, ellenérvek felsorakoztata-

sat keri.

A valaszok sokrétlisege azt sejteti,
hogy tovabbi kutatasokra és felvila-
gosito jelleglh munkak publikéalasara
van sziikség ahhoz, hogy megertsiik,
mit 1s jelent kétnyelviinek lenni, va-
lamint két nyelven irni €s olvasni
tanulni.

Emma irott nyelvi fejlédésének
praktikus példakkal fiiszerezett is-

mertetése széles korll ralatast enged
a kétnyelviiség €s a biliteracio téma-
korére. Haszonnal forgathatjak a
konyvet mindazon sziildk, pedago-
gusok ¢és leendd pedagogusok, akik
érdekldodést mutatnak a kétnyelvii-
ség, azon beliil a biliteracio irant.
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VEKONY VALERIA

Navracsics Judit és Lengyel
Zsolt (szerk.): Lexikai
folyamatok egy- és kétnyelvii
kozegben

(Budapest: Tinta Konyvkiado. 2011. 198 o.)

A Pszicholingvisztikai Tanulma-
nyok sorozat masodik kotete az elso-
hoz hasonldéan az egy- ¢és kétnyel-
viek nyelvi képével foglalkozik, ¢€s
stirgdsen megvalaszolandd kérdése-
ket vet fel a tarsadalom szamara. A
kotet négy fejezetre oszlik: az 1. fe-
jezetet a beszédlétrehozas és megér-
tés kérdéskore hatarozza meg, és ki-
zarolag az egynyelvii kozegben vég-
zett vizsgalatok leirdsa kap benne
helyet. A II. fejezet ezzel szemben a
kétnyelviiség témakorét taglalja, mig
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a III. fejezet a masodik nyelv elsaja-
titasanak menetét mutatja be angol
nyelvill tanulmanyok segitségével. A
IV. fejezet az irott nyelv kérdéskorét
tarja elénk mind egy-, mind két-
nyelvi esetek vizsgalataval.

Az 1. fejezet két szdasszociacios
vizsgalatot, négy spontanbeszéd
vizsgalatot, egy neurolingvisztikai
kutatast és egy stilisztikai fejlodést
bemutatd kutatist ismertet. Szoasz-
szociacios vizsgalatot végzett Len-
gyel Zsolt ¢€s Neuberger Tilda.
Mindkét kutaté a gyermekkori men-
talis lexikon fejlodését kutatja. Len-
gyel a kovetkez6 megallapitasra jut:
a mentalis lexikon flexibilis volta
nem csupan a gyermekkori fejlo-
deésre jellemz6, mint a foneti-
kai/fonologiai vagy a grammatikai
rendszer, hanem végigkiséri egész
¢letiinket. Neuberger Tilda megalla-
pitja, hogy a gyermekek mentalis
lexikondnak mérete ugrasszeriien
megnd az 6vodaskor €s a kisiskolas
3. osztalyos kor kozott. Kedvezd
hatast fejtenek ki az iras- és fogal-
mazasorak. Ugyanakkor a szerzo
felhivja a figyelmet a nagymértékii
egyeéni kiilonbségekre, és fontosnak
tartja a gyengébben teljesitd gyer-
mekek tovabbi fejlesztését, ezzel is
csokkentve mind a mindennapi ¢€let-
ben el6forduld, mind az iskolai elo-
menetelt befolyasold kudarcok sza-
mat.

A spontanbeszéd-kutatasok koziil
Boéna Judit, Gosy Maria ¢és
Gyarmathy Dorottya szerzdparos az
onkorrekcids folyamatok vizsgalatat
végezte el. Az eldbbi kutatod kiilon-
b6z0 életkortt egyének bevondsaval
eltérd stilusu szovegekben fellelhetd
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onkorrekciok 0Osszevetéseét végezte
el. Osszegzésként megéllapitja, hogy
az 1ddsebb korosztily lassabb és ke-
vésbé hatékony onkorrekcids folya-
matra képes. A szerz0 tovabbi kuta-
tds  kiindulopontjaként hatarozza
meg a hibédk tipusainak és az onkor-
rekcioknak az egybevetését. Az
utobbi paros egy gyermekkoraban
még dadogd beszE€ld spontan meg-
nyilatkozasat elemezte. Arra a ko-
vetkeztetésre jutottak, hogy a gyer-
mekkori dadogas hatassal van a fel-
ndttkori beszédtervezési folyama-
tokra. Ennek bizonyitékaként tarjak
elénk azon eredményiiket, miszerint
a tipikus beszélonél negyedannyi
nem szandékolt megakadas figyel-
hetd meg, mint a gyermekkoraban
dadog6 egyénnél.

A Beke Andras — Horvath Vikto-
ria szerzOparos a hallassérilt és ¢p
hallasu gyermekek beszédprodukci-
0jat vizsgalva jutott arra a kovet-
keztetésre, hogy a hallassériilt gyer-
mekek — valoszinilileg az artikulacios
nehézségek okan — rovidebb beszéd-
szakaszokat hoznak lére az anya-
nyelv-elsajatitas kezdetén és kisis-
kolas korban is. A sziinetek (néma és
kitoltott sziinetek) esetében a hallas-
sériilt gyermekeknek tobb €s hosz-
szabb ideig tartd sziinetre van sziik-
ségiik a tervezéshez és kivitelezés-
hez. Az alaphangmagassag vizsga-
latakor eltérést figyeltek meg a fiuk-
nal: a hallassériilt fitk hangmagas-
sdga magasabb, mint ép hallo tarsa-
iké, valamint Osszefiiggés figyelhetd
meg a hallascsokkenés mértéke és a
hangmagassadg kozott: a sulyosan
nagyothallok hangmagassaga ala-
csonyabb.
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A negyedik spontanbeszéd-kuta-
tast 1smertetd tanulmany szerzoi
Mark6é Alexandra ¢és Dér Csilla
Ilona, akik az ugynevezett ,karhoz-
tatott, stigmatizalt” diskurzusjelolok
hasznalataval kapcsolatban jutottak
arra a megallapitasra, miszerint a
hat, igy, ilyen diskurzusjel6lok nem
mindsiilhetnek funkcidtlan toltelek-
elemeknek, mivel ,a beszelorol,
mondanivaldjahoz valo viszonyula-
sardl szolgaltatnak informdciot, azaz
pragmatikai funkciojuk van” (59. 0.).

Sary Gyula tanulmanya az agy-
félteke1 dominancia, kezesség ¢€s a
nyelv 0Osszefliggéseire vilagit ra: a
két labra emelkedés kovetkeztében a
kezek szabadda valtak, ehhez kot-
hetd a kezesség eredete, valamint igy
alakult ki a gesztikulacio. A kom-
munikiciés mozgasok attevodtek az
arcra, mikozben a felegyenesedéstol
a gége lejjebb ereszkedett, és igy jott
létre a beszédhangok képzeéséhez
sziikséges képesség. , A kezesség
megjelenése megelozte a beszédet, és
a beszéd feltekei aszimmetridjanak
oka az, hogy a vokalizacio beépiilt a
kéz gesztikulacios mozdulataiba.”
(73.0.)

Reszegi Katalin a metonimia ér-
telmezesi lehetdségeit mutatja be, €s
ravilagit arra, hogy a metonimia a
mindennapi nyelvhasznalat jellem-
z0je, valamint a nyelvelsajatitas so-
ran a ,konceptualis reldacio veliink
sziiletett képessége segiti a metoni-
mikus nyelvi kifejezések kialakula-
sat” (82. 0.).

A 1I. fejezet kétnyelviiekkel foly-
tatott vizsgalatok eredményeit tar-
talmazza. Kajcsa Bernadette
Navracsics Judit egy korabbi kutata-

sara alapozva (Navracsics, 2007),
sajat vizsgalataban azt Aallapitotta
meg, hogy a kétnyelviieck mentalis
lexikondban a fénevek szama a leg-
nagyobb, akarcsak az egynyelviiek
eseteben, ¢s ezek koril para-
digmatikus bokrok alakulnak ki.
Ezzel szemben az ige€knél inkabb
szintagmatikus kapcsolatok fedez-
heték fel. Ravilagit, hogy a megne-
vezéses tesztekben a kétnyelvii
egyén domindns nyelve nagymeérték-
ben befolyasolo tényezo.

Navracsics Judit kora gyermek-
kori tobbnyelvli nyelvi feldolgozas
folyamatat kutatta. Ravilagit az er0s
metanyelvi tudatossag meglétére,
valamint arra, hogy a tobbnyelviive
valas folyamata kozben a gyermek
whemcesak a nyelvi, hanem a nem-
nyelvi tudast is maskeént sajatitja el,
mint az egynyelvii” (106. o.).

Vékony Valéria tanulmanya egy
eddig — a magyar olvasd szamara —
feltaratlan problémara hivja fel az
olvas6 figyelmeét: a kétnyelviiek
irdstanuldsaval kapcsolatos kérdé-
sekre keresi a valaszt; tobbek kozott
a két elter6 nyelvli alfabetizacid
egyidejli, vagy egymas utani oktata-
sdnak kérdéskorére. Fontosnak tartja
a szilok munkgjat abban, hogy a
gyermeket min¢l tudatosabban 0sz-
tonozzek a kétnyelvll irds-olvasas
elsajatitasara.

Kovéacs Laszlo szintén egy elha-
nyagolt kutatisi teriiletre mutat ra,
mégpedig a nyelvi modok feloszta-
sanak vizsgalatara. A Grosjean-féle
nyelvi mdéd kontinuum kiegészité-
sére tesz kisérletet.

Heltai Pal az explicitacio kérdéset
részletezi tanulmanyéaban. Arra vila-
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git ra, hogy kétnyelvii modban — for-
ditas, tolmacsolas kozben — gyakran
¢l a kommunikator explicit eszko-
zokkel, azaz ,a forditott szoveg
nyelvileg mindig kifejtettebb, mint az
eredeti forrasnyelvi szoveg” (125.
0.).

A 1I1. fejezet angol nyelvii kutata-
sok eredményeit kozli. Elsoként
Kristina Cergol vizsgalatarol olvas-
hatunk, aki azt kutatta, hogy a horvat
anyanyelvi beszélok miként férnek
hozza a masodik nyelviik (ez esetben
az angol) lexikai elemeihez. A
szerz0 horvat anyanyelvii angolul
tanulokat vizsgalt az idegen nyelv
elsajatitasa kozben, majd ugy defini-
alja Oket, mint angol masodik nyelv
beszéloket, és ebbdl kiindulva vizs-
galja a kétnyelviiek lexikai hozzafé-
rését. A szerzO ramutat a stimulus
tervezésben eloforduld néhany Aalta-
lanos és jol ismert problémara, va-
lamint néhany olyan specidlis kér-
désre, mely a horvat anyanyelvil an-
gol masodik nyelvli beszelok eseté-
ben fordul csak elo.

Forintos Eva a Balassi Intézetben
tanuld, magyar szarmazast kiilfoldi
didkok nyelvvalasztasat vizsgalta.
Eredményiil azt kapta, hogy a szom-
szédokkal az orszdgukban a tobbségi
nyelven kommunikélnak, a magyar a
privat levelek irdsara korlatozodik.
Az otthon nyelve jobbara a magyar.
Osszességében elmondhatd, hogy a
6 cél a diakok magyar nyelven valo

Kovéasznai Agnes az angolt mint
masodik nyelvet tanuld6 magyar
anyanyelviiek nyelvelsajatitasat ku-
tatta az igeidOk lexikai és grammati-
kai aspektusabol. Eredményei alap-
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jan megallapitja, hogy az ugyneve-
zett Aspektus hipotézist igazoltak a
magyar anyanyelvll angolul tanulok.
Az elsajatitas kezdeti id0szakaban a
tanulok elobb sajatitjak el a folya-
matos multat, mint az egyszeri
multat, a folyamatos multat fOleg
aktiv igekkel kombinaljak, a jelen
1dot elsdsorban a folyamatos forma-
val €s nem az egyszerl forméaval tar-
sitjak.

Czuczor Sandor tanulménya érde-
kes cimmel indit: Valdjaban mit je-
lent az angyali koszontés? Angol—
magyar kétnyelviiként mesél a két-
nyelviiségi 1ét nehézségeirdl, a két
nyelv elsajatitasaval jaré problémak-
rol, valamint tankonyvekben fellel-
hetd tévedésekrol, félreforditasokrol,
sorrendi hibakrdl €s ezek jelentdsé-
geirdl.

A 1V. fejezet els6 tanulmanya
Boda Istvan Kéaroly és Porkolab Ju-
dit vizsgalatat tarja elénk, melynek
targya  szépirodalmi  szOovegek
hipertextualis szovegertelmezési le-
hetdségei szamitogépes tdmogatas-
sal.

Széchenyi Istvan az Eurdpai Par-
lamentbe érkezett €s onnan megvala-
szolt angol, német €s magyar nyelvil
hivatalos levelekben hasznalt udva-
riassagi formuldkat vizsgalta. A
munka még nem fejezddott be, a
kotetben elsOsorban a kiilonbozd
elemzési szempontok keriilnek be-
mutatasra, illetve a modszer, amelyet
a szerz0 elemzésében felhasznalt.

Szekrényesné Radi Eva a gazda-
sadgi sajto metaforainak vizsgalatat
tarja elénk. Mar a cim is magaban
rejti a vizsgalat f0 kérdését: szinesit-
heti-e metafora a gazdasagi szak-
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nyelvet? A szerzd ismerteti a gazda-
sagi nyelvre jellemzd tulajdonsago-
kat, mint példaul a rovidség, tomor-
ség, egyertelmiiség. Vilagossa valik,
hogy a metafora nem felel meg
ezeknek a kritériumoknak. A kutatas
soran egyértelmiivé valt, hogy a
metafora a gazdasagi nyelvben gyak-
ran ,,megvilagitd funkcioban” van
jelen, de jelentéskiterjesztd képes-
sége miatt ,,nem mindig valik az egy-
értelmiiség javara” (193. o.).

A kotetben talalhato szamos olyan
kutatas, amelyek kérdései siirgetéen
megoldasra varnak. Azzal, hogy a
kutatok a problémat az olvasok ele
tartak, mintegy k6zos megoldaskere-
sésre is invitaljak Oket. Hasznos ol-
vasmany mindazoknak, akik az em-
beri kommunikaci6 hangzd vagy
irott formajaval, egy- és kétnyelvil
valtozataval behatobban meg akar-
nak ismerkedni: nyelvészek, peda-
gogusok, kommunikaciods szakembe-
rek érdeklddésére tart szamot a ta-
nulmanykotet. A pszicholingvisztika
irant érdekl6dok a legujabb kutati-
sokrol olvashatnak a kotetben.
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