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A szovegértési nehézségek hatterében meghuzodo
részkészségekrol egy vizsgalat tiikkrében

There is a high number of students with reading comprehension difficulties in the
secondary school. However, there are not too many special exercises to develop
children’s reading understanding. The number of students with learning difficulties is also
high among university students. There has not been any experimental research so far to
find the reasons which can be responsible for their low comprehension level.

In this paper we analysed the interrelation of the skills which are responsible for reading
and reading comprehension; e. g. speech perception and comprehension, sentence
comprehension, verbal and visual memory, lexical access, visual perception, serial
perception, reading comprehension and vocabulary comprehension among secondary
schoolchildren.

Our data have confirmed the close interrelation between the skills mentioned above and
the reading comprehension difficulties in the case of teenagers as well. So we can propose
some solutions for the development of reading comprehension skills at secondary school.

Bevezetés

Az anyanyelv elsajatitasanak egyik — napjainkban sokat kutatott — tertilete az
olvasas elsajatitdsa, az irott nyelv dekodolasanak folyamata. E bonyolult és
Osszetett mechanizmus tobb nyelvi és nem nyelvi készség megfeleld fejlettségét,
egyiittes €s hibatlan miikodését feltételezi, hiszen a nyelvi folyamatok mellett
részt vesznek benne vizualis, kognitiv és idegrendszeri folyamatok.

Ismeretes az olvasas szakaszokra valo felosztdsa is. Eszerint a dekodolési
szakaszban (az olvasas technikai oldala) a sz6 szegmentalasa, azaz a leirt betii-
sorok betliinek a megfeleld beszédhanggal vald azonositasa (graféma-fonéma
megfeleltetés) jelenti a f6 feladatot, mig a masodik szakaszban a mar szegmen-
talt szo6 morfoldgiai-szintaktikai szerkezetének azonositasa és a jelentés felisme-
rése torténik meg. A két szakasz tipikus fejlédésii gyermekek esetében az olva-
sastanuléds kezdetén elkiiloniil, mig késobb, a gyakorlott olvas6d agyaban szoro-
san O0sszekapcsolodik, hiszen a leirt szosor dekodoldsa olyan gyorsan torténik
meg, hogy a vizualis inger hatasara a sz6 jelentésének felismerése szinte azonnal
bekovetkezik, vagyis elsddlegessé valik a megértés. Nem véletlen, hogy a két
szakasz koziil a szovegértés a kozponti helyzetii, hiszen az olvasas végsd célja a
szoveg szd szerinti €értése mellett a mogottes sorok rejtett lizenetének értelme-
zése, a mélyebb Osszefliggések feltarasa, valamint kovetkeztetések megfogalma-
zasa (Perfetti & Curtis, 1986).



Laczko Maria

Az utdbbi években szamos vizsgalat és kisérlet eredménye erdsitette meg az
olvasasi nehézséggel ¢és gyakran a vele egyiitt jar6 tanuldsi zavarral kiizd6 tanu-
16k szamaranyanak novekedését. Az olvasasi nehézség részben az olvasas tech-
nikai oldalara terjed(het) ki, részben az olvasott szoveg feldolgozasi nehézsége-
ire, am az olvasas két szakaszanak nehézségei egymastdl fiiggetlentil is jelent-
kezhetnek. A szovegértéssel kapcsolatos vizsgalatok és az olvasott szoveg meg-
értésében kimutathatd kisebb-nagyobb mértékli problémak hangsulyozasa egyre
gyakoribb, foképpen miota a szovegértés a kompetencia vizsgalatok, valamint
az érettségi vizsgak targyat is képezi. Az empirikus vizsgélatok gyakran mutat-
nak rd egyrészt arra, hogy az ¢letkor elére haladasaval a kognitiv fejlodésbol
elvarhato javulas a szovegértésben nem vagy alig tiikrozddik, s gyakran még a
kozépiskolasok is kiilonbozdé mértekll szovegértési gondokat mutatnak (Simon,
2001; Cs. Czachesz ¢és Vidakovich, 2003). Masrészt fény deriilt a szovegértési
nehézségek tipikus tiineteire is: igy az ok-okozati 0sszefliggések megértési ne-
hézségeire, a végkovetkeztetések megfogalmazasdnak problémdjara, a szdveg
tipusabol kovetkezd szovegszerkezetnek és jellemzoknek a szovegértésre gyako-
rolt hatasara (Laczko, 2006). A logikai viszonyok feldolgozasat a vizsgalatok
szerint jelentdsen megneheziti a szoveg mondatainak szerkezete, az aszimmetri-
kus szorend, illetve a referencidlis viszonyok értelmezése. Az 0sszetartozod gon-
dolatok kozotti tavolsag is ,,;rontja” a szoveg €rtését, a szemantikai viszonyok
feldolgozasi nehézségei kevésbé zavardak, mint a szintaktikai viszonyokéi, s itt
az ¢letkornak is szerepe van (Laczkd, 2004, 2006). Minthogy az olvasott szoveg
megertése az olvaso €s a szoveg kozotti interakcio sajatos esete, igy nemcsak a
szoveg specidlis jellemzdi, hanem az olvasohoz kothetd készségek ¢€s feldolgozd
folyamatok is 1ényegesek. Az olvasasi nehézséggel foglalkozo kutatok kimutat-
tak, hogy az olvasasi nehézségek hatterében kdzponti szerepet jatszanak a nyelvi
folyamatok (Studdert-Kennedy, 1986). A kutatasi eredmények megerdsitették
tovabbd, hogy az olvasastanulds eredményességét a beszédet 1étrehozo nyelvi
miiveletek hatékonysaga, €s az adott nyelv fonologiai szerkezete hatarozzak
meg. Mann (1992) a nyelvi készségeknek 6t olyan szintjét kiiloniti el, amelyek
az olvasastanulasban meghatarozdak: a fonetikai észlelés, a mentalis szotar, a
fonetikai rovid tavli emlékezet, a mondattan (szintaxis), a jelentéstan (szeman-
tika). Mindezeknek az Osszefliggésrendszerét €s mas, az olvasas sikerét biztosito
készségekkel vald kapcsolatrendszerét mutatja az 1. abra.

Amint az 4brarol leolvashato, az olvasds minél pontosabb elsajatitdsaban a
beszédészlelési ¢s -megértési folyamatok meghatarozoak. A beszédészlelés a
beszédmegértés elsd szakasza, azaz nyelvi kodok (jelek) rendszerének megfeleld
hangjelenségek értelmezése, a masik szakasz maganak a kodrendszernek az ér-
telmezése (Lurija, 1979: 291-292). A beszédészlelés tehat a beszédhangok és
beszédhangkapcsolatok felismerésének a képessége, mig a megértés a szavak és
a mondatok megértése, amely a jelentés felismerésén alapszik. A modellben a
hangz6 beszéd feldolgozéasa egyre magasabb szinteken egymadsra épitkezé mii-
kodésekben torténik meg (v0. Gosy, 1989: 47), s ehhez hasonldan zajlik az olva-
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sott szoveg feldolgozasa 1s. A kiilonbség a két folyamat kiindulopontjaban ra-
gadhatd meg, hiszen az els6 esetben az auditiv inger feldolgozasat jelentd hal-
lasi, mig a masodikban az optikai inger feldolgozasat jelentd latasi folyamatok a
meghatarozoak (Gosy, 1994: 60). E folyamatok miikodési zavara, s az adott
¢letkorban elvart szinttdl vald kisebb-nagyobb mértékii elmaraddsa (amely rejtve
maradhat a kezdetekben a gyermek jo intelligencidja, logikai készsége miatt az
esetleges ingerszegény csaladi hattér ellenére) egyarant felel6s lehet az olvasasi
kudarcokért (Gosy, 1992; Laczko, 1992a; Csépe, 2006).

Egy olvasastanulasi modell
EMLEKEZET
e verbdlis, vizudlis A
iraskészség { beszédkészség
J HALLAS l
!(gzesség ESZ L'ELE’S g rammatikai
irdnyok M EGER’TES’ szabalyok
/ ASSZOCIACIOK
= =
o | ogika .
nagyssg, oo i
hozzéférés
1. dbra

Az olvasas elsajatitasahoz sziikséges készségek rendszere (Gosy, 1990b: 3)

Az abra azt is lattatja, hogy a mentalis lexikon nagysaga, valamint a szokincs
aktiv vagy passziv részének az aktivizalhatosaga (megfeleld ingerre valo el6hi-
vasa, a fogalomra 1. Gosy, 1993: 14, 1998: 190-191) szintén dontd jelentOsegii.
A beszédre ¢€piild olvasas feltételezi a beszédprodukcid és a beszédpercepcio
megfeleld fejlettségi szintjét, de a két kod (a beszédértés és az olvasas) eltérd
fejlodését is jelenti. A kettd kozott metszéspontoknak kell 1étrejonniiik, ezek
egyike a jelentés, amelyik mind a két folyamatban a szo felismerésén alapul
(Cole & Jakimik, 1989). Az olvasasértési nehézségek, de az olvasott szoveg ki-
sebb egységeinek, példaul a szavak megértésében mutatkozd hibazasok — ame-
lyek egyre gyakoribbak még a kozépiskolasok kozott is (vo. Laczkd, 2007) —
hatterében nagyon gyakran kimutathat6 a lexikalis hozzaférés valamilyen mér-
téki zavara. Az olvasas, az olvasasértés sikerességét mind a rovid ideji, mind a
hosszu idejii emlékezeti miikodés megszabja, hiszen egy-egy bekezdés részei-
nek a megjegyzése vagy a részek kozotti kapcsolatra torténd visszaemlékezés a
rovid idejii emlékezeti miikddésen alapszik, mig a hattérismeretnek az olvasot-
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takkal torténd Osszekapcsolasa a hosszl idejii pontos emlékezeti mikodést fel-
tételezi. Az emlékezeti miikddés szoros kapcsolatban all a raktarozassal €s a fi-
gyelemmel. Ha a figyelem miikodése kielégitd, akkor ugyanis a latasi €s hallasi
ingerek tarolodnak az érzékletek raktaraban, és innen jellé alakulva tovabbitod-
nak és 6rzéddnek meg a hosszu tdvli memoriaban, ellenkezd esetben kiesik az
adott inger a memoriabol (vo. Vellutino, 1987). A gyengén olvasdkkal végzett
vizsgalatok egyrészt raktarozasi hibakat, masrészt nem a vizualis, hanem a ver-
balis ingerek feldolgozasi hidnyossagait igazoltak (Kossakowski, 1961;
Vellutino, 1987). A jelenség magyar anyanyelvii nehezen olvasokkal szintén
igazolhato volt (Gosy, 1990a, 1992; Laczkd, 1990, 1992).

Az olvasasi nehézségek okait vizsgalva a kutatok gyakran hozzék Osszefiig-
gésbe azt a lateralis dominanciaval és ennek kapcsan a kezességgel, igy gyak-
ran az atszoktatast vagy a kétkezességet €s a keresztezett preferenciat okoljak
(Palotés, 1986; Vellutino, 1987). A lateralitds hianya vagy késése és a beszéd-
¢szlelés zavara, tovabba a kovetkezményes olvasasprobléma kozotti 0sszeflig-
gést (Gosy, 1990a, 1996a; Tallal, et al., 1993), valamint mindezeknek a kezes-
séggel és a zavart térbeli orientaciés mitkddéssel valod kapcsolatat szintén meg-
erdsitették a kisérletek (Gosy, 1996). Az iranyok ismerete €s a nekik megfeleld
nyelvi forméak 6sszekapcsolasa az olvasasi neheézséget mutatd gyermekek kozott
nagy bizonytalansagot mutatott €letkortol fliggetleniil.

Az olvasott szoveg megértésében a grammatikai, szintaktikai, szemantikai vi-
szonyok pontos felismeréseének is 1ényeges szerepe van, az Ujabb vizsgalatok
szerint a grammatikai jelolok fel nem ismerése szintén vezethet a szovegértés
kudarcahoz (Laczko, 2008).

Emlitettiik, hogy napjainkban is igen magas a szovegértési bizonytalansagot
mutatok ardnya, gyakran még a kozépiskolaban is. Marpedig a pontos szoveg-
értés a feladatmegértés alapja, a feladat pontos megértése viszont nélkiilozhe-
tetlen a tanulashoz. Igy nem véletlen, hogy a felsd tagozatban, valamint az em-
litett iskolatipusban is egyre tobb a tanulasi zavarban szenvedd tanulok szama.
Mivel a szovegértésben a lesujtdo eredmények ismertek, altalaban a fejlesztés is
elkezdddik, €s mégis nagyon gyakran tapasztalhatd, hogy a fejlesztés ellenére
sem fejlédik, vagy nem kell6 mértékben fejlédik a gyermekek szovegertése. E
gyermekek esetében felvetddhet a kérdés, hogy naluk vajon az olvasas alapjaul
szolgalo részkészségek elmaradasaval kell-e, €és milyen mértékben szamolnunk.
Ugy is fogalmazhatunk, hogy vajon az iddsebb (kozépiskolas) tanulok szoveg-
értése ¢s a szovegértést meghatarozo részkészségek kozott van-e, és milyen
mértékii az osszefiiggés. Azt feltételezziik, hogy kozépiskola alsobb évfolya-
main tanuloknak a szovegértés fejlesztése ellenére fennalld szovegértési kudar-
cal mogott az emlitett részkészségek vagy azok némelyikének kisebb/nagyobb
mértékii elmaradéasa huzédhat meg.

Jelen tanulmdnyunkban a hipotézis ellendrzésére folytatott empirikus vizsga-
latban azt mutatjuk be, hogy a kézépiskolai tanuloknak az olvasott széveg meg-
értésében nyujtott teljesitménye €és a modell alapjan bemutatott részkészségek
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milyen Osszefliggésben lehetnek. A vizsgéalathoz egy olyan 9. évfolyamot va-
lasztottunk, ahol a tanorakon folyamatos volt a szovegértés fejlesztése, gyakor-
lasa, &m az év végi eredmények mégsem voltak az év elején mért eredmények-
nél latvanyosan jobbak. A tanulmany alapjat ado vizsgalat célja az, hogy ravila-
gitsunk arra, hogy mely részkészségek azok, amelyek elmaradast mutathatnak a
szovegértési, olvasasi nehézséggel kiizdd tanuloknal még ebben az életkorban is.
Mivel egyrészt az emlitett részkészségek vizsgalata szorvanyos e korosztalyra
vonatkozoan, masrészt egy foiskolai hallgatokkal végzett vizsgalat eredménye
megerdsitette azt, hogy a modellben bemutatott részkészségek rejtve maradasa
még a fiatal felndtt korban is a tanulds akadalyoztatd tényezdjévé valik (vo.
Gerliczkiné Schéder, 2007), ugy véljiik, hogy az empirikus vizsgalat eredménye
mindenképpen tampontot jelenthet; hiszen amennyiben megbizhatd osszefiiggé-
seket sikertil talalnunk, gy azok irdnyadok lehetnek a szovegértést meghatarozo
készségek fejlesztésében. Vagyis ha a fejlesztésben az alapoktdl indulva jutunk
el a szovegre vonatkoz6 feladattipusok gyakoroltatasaig, vélhetéen eredménye-
sebb lehet a terapia a kozépiskoldsok korében is.

Anyag, modszer, kisérleti személyek

Az empirikus vizsgalat kiindulopontja az olvasott szoveg ellendrzése volt.
Ehhez egy ismeretterjeszté szoveghez (1. melléklet) kapcsolodd szovegértési
feladatsort allitottunk Ossze. A szoveg megértését 4 kérdéssel ellendriztiik, a
nyilt kérdések vizsgaltak a szovegben foglalt egyszerii informaciok, ok-okozati
viszonyok, a kikovetkeztethetd logikai viszonyok, valamint a végkovetkeztetés
megertését. Minden egyes kérdés két-két informacido megértését tesztelte, s a
valaszok két-két pontot értek; igy a pontozassal kialakitott valaszokat szdzalekos
ertékekre szamoltuk.

A lexikai egységek azonositasanak és elohivasanak a vizsgalatahoz hasznalt
sz6értési feladatsor 4 feladatbol allt. Az elsé feladatban a szovegbdl kivalasz-
tott harom, feltehetden a tanulok aktiv szokészletébe tartozo szohoz rokon ér-
telmii szavak Kkeresését kértiik. A kivalasztott szavak kozott (dal, szol, csinal)
fonév és ige szerepelt. (A tovabbiakban a szinonima megnevezéssel utalunk e
feladattipusra.) A masodik feladatban a szovegbdl kellett kivalasztaniuk azokat
a szavakat, amelyeknek a jelentése rokon a tesztlapon szerepld szd/
szOkapcsolat (iitem, elengedhetetleniil sziikséges, folyamatosan valtozik) je-
lentésével. (A tovabbiakban szojelentésnek hivjuk.) Az el6z6 feladat a felismert
szemantikai tartalmak kozotti valogatast az aktivizalhatd szdkincs és a rovid
ideji verbalis memoria mitkodése alapjan ,,méri”, vagyis a lexikon aktiv vagy
passziv 1részeébdl az asszociacidk alapjan vald eldhivast teszteli. Az utobbi fela-
dat viszont a lexikonban az adott szemantikai tartalmak megfeleltetését, tehat a
szgjelentések kozotti kapesolatok gyors €s pontos felismerését. A harmadik fe-
ladatban ugyancsak a szovegbdl kivalasztott harom, s ezuttal is feltehetden is-
mert szavak felismerését kértilk szomagyarazatok alapjan. A valasztott szavak:
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nép, ered, kolté. A negyedik feladat harom idegen szé6 (disztingval, izoldl, ka-
rakter) és minden bizonnyal a tanulok passziv szokincsébe tartoz6 sz6 magyar
megfeleldjének a megtaldlasara vonatkozott.

A hangz6 beszéd feldolgozasakor az egymasra épiild beszédészlelési szintek
(akusztikai, fonetikai, fonologiai) mitkodését a GMP tesztcsomag (Gosy, 1989b,
1995/2006) vonatkozo altesztjei (GMP2, GMP3; GMP4; GMP5) segitségével
ellendriztiilk, mig a hallas utani szovegértést magnetofonra rogzitett szoveggel.
Az utdbbihoz Saint-Exupery, Antoine de: A kis herceg cimi regényének egy
részletét hasznaltuk, amelyet ndi besz¢€ld felolvasasadban rogzitettiink.

A mondatértés vizsgalatahoz Osszeallitottunk egy 15 mondatbol allé6 nyelvi
tesztet. A mondatok a nyelvi jelek szemantikai, szintaktikai 0sszetevéinek fel-
dolgozasa mellett a téri orientacid nyelvi kifejezésének megértését is teszteltek.
Egy résziik a jobb és a bal irdnyok ismeretének megértésére vonatkozott, masik
résziik az Un. relacids szokincs alapjan a térbeli t4jékozodas alapjaul szolgalo
helyviszonyok felismerésén alapult. A jobb €s a bal irdnyok pontos megértése
feltételezi a testséman valod pontos tajékozodast, illetve a biztos téri orientacid
tovabbi feltétele a térben és sikon torténd helyes tdjékozodas, mig a relacios
szavak értése a beszéd- és a szovegértés, a szovegkohézio felfogasaban 1énye-
ges. A mondatokhoz 4 kép tartozott, s a tanulok feladata az volt, hogy az el-
hangzott instrukcidt — amelyet a kisérletvezetd hangosan, jol érthetden mondott
el — hajtsak végre a képeken, vagy az elhangzott instrukcio alapjan egészitsék ki
a rajzokat. A nyelvi anyaghoz 0sszeallitott mondatok a kovetkezdk voltak: (1.
képhez tartozok) Karikdzd be a fiu jobb szemét! Karikdazd be az anya bal karjat!
Karikazd be az apa bal fiilét! Rajzolj az apa és anya kozé egy keresztet! Tegyél
egy négyzetet az anya jobb oldalara! Tegyel egy karikat a kép bal folsé sarkaba!
(2. képhez): Rajzolj a szényeg kizepébe egy kort, annak kézepébe egy négyze-
tet! Tegyél a folso csik és a rojtok kozé jobb oldalra egy keresztet, bal oldalra
egy pottyot! Tegyél az also csik és a rojtok kozé bal oldalra egy keresztet, jobb
oldalra egy pottyot! (3. képhez): A kanapé és a szék kozott az asztal alatt hever
egy piros labda. (A rajzon a kanapé és a szék van.) 4 kanapé mégott, a falon, a
képen egy haz talalhato. (A rajzon a kép és a haz is hidnyzik.) A4 fotel elétt az
asztalon a vazaba viragot helyeztek. (A fotel/szék a kanapéval nem szemben
helyezkedik el, hanem oldal irdnyban, igy az el6z6 instrukcid alapjan berajzolt
asztal nem helyes, itt egy masik asztalt kell rajzolni.) (4. képhez): 4 felhok ko-
zott a nap elé rajzolj egy négyzetet! (A nap hianyzik a rajzrol.) Az uszo fiu elé
tegyel egy keresztet! A segitsegeért kialto fiu bal oldaldra tegyél egy kort!

A szovegértést meghatarozo részkészségek kozil vizsgaltuk a rovid ideji
verbalis ¢és vizualis memoriat. Mindkett6hoz 12-12 sz6t, illetve képet hasznal-
tunk (GMP8, GMP9 tesztjei, Gosy, 1995/2006). A beszédészlelési és a beszéd-
produkcios mechanizmus dsszefiiggésének vizsgalatahoz szintén a GMP teszt-
sorozat vonatkozo altesztjét (GMP10) alkalmaztuk, amelyik értelmetlen hang-
sorok, Un. logatomok visszamondasa alapjan teszteli az emlitett folyamatok ko-
zotti kapcesolatot. Vizsgéltuk azt is, hogy a tanulok az elhangz6 informaciobol
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mennyit képesek felhasznalni. Ennek megitélése az ajakartikulacio miikodését
teszteld GMP7 alteszt segitségével tortént. A tanuldk aktivizalhaté szokincs-
ének felméréséhez a GMPI11 altesztjét alkalmaztuk, amelyben két szotaggal (-
ma, -ke) kellett a tanuloknak értelmes szavakat eléhivniuk a lexikon aktiv vagy
passziv részébdl.

A teljes vizsgalatot 30 fOnyi, 9. osztalyos, atlagos kozépiskolaba jaro, atlagos
képességli tanuloval végeztiik. A tanulok atlagéletkora 15,7 év volt, a lanyok és
a fiuk aranya kiilonbozott (24 lany, 6 fin), ami nem tette lehetdvé a nemek sze-
rinti vizsgélatot. A szovegértési, szoértési feladatsorokat és a beszédértés elle-
ndrzés¢hez Osszeallitott nyelvi feladatlap megoldasat tantermi o6ran kértiik a ta-
nuloktol, mig a részkészségek vizsgalatahoz alkalmazott teszteket egyénileg vé-
geztiik. A tanuldk e budapesti peremkeriileti iskoldba a fovarosbol és a kdrnyezd
agglomeracids telepiilésekrdl jarnak. Az orszdgos méréseken az iskolai teljesit-
mények a szakkdzépiskolakban mért orszagos atlagértékek koriil helyezkednek
el, vagy attol kissé jobbak, de nem érik el a gimnaziumi tanuldk atlageredmé-
nyeit.

Elemzésiink a szovegértési, szotani feladatok feldolgozéasan tul a részkészsé-
gekre kapott eredményekre is kiterjed. A vizsgélatban az Osszefiiggések felderi-
tés€hez statisztikai elemzéseket is végeztiink (korrelacids elemzéseket, valamint
variacidanalizist) ehhez az SPSS 10.0 for Windows nevili programcsomagot
hasznaltuk.

Eredmények

A tanuldk olvasott szoveg értésében alacsony, minddssze 57,08%-os atlag-
eredményt értek el, az egyéni teljesitmények valtozatosak, tdg hatarok kozott
(25%-87,5%) mozogtak. A tanulokat eredményeik alapjan harom kategdriaba
soroltuk: gyenge, atlagos, atlag f0lotti eredményt elérdkre. Utdbbi esetben nem
hasznaltuk a j6 eredményt elérOk megnevezést, hiszen minddssze egy tanuld
volt, aki 87,5%-os teljesitményt nyujtott. Az adott csoport atlagos teljesitményét
nagyobb mértékben meghaladd eredményeket elérdk (ez az érték 75%) ardnya is
alacsony (8 tanuld, 26,7,%), s ez a teljesitményszint azt jelenti, hogy a széveg-
ben foglalt, illetve kikovetkeztethetd informéacidknak csupan a 3/4-ed részét ér-
tették meg. A leggyengébb (25%-0s) szovegértést 3 tanulonal (10%) tapasztal-
tuk, azonban a gyenge kategodriaba soroltuk a 37,5%-os teljesitményeket is,
utobbit 4 tanuld (13,3,%) mutatott. Az atlagos teljesitmények kozeé az 50% (4
tanulo, 13,3%), illetve a 62,5 %-os eredmények (10 diak, 33,4%) kertiltek. Min-
dezek az eredmények szinte ismétlik egy kordbbi, ugyanebben az iskolaban
Osszesen 129 kilencedik osztdlyos tanuloval folytatott vizsgalatban ugyanezen
szoveggel mért eredményeket (vo. Laczkd, 2004b). Vagyis Osszességében az
lathat6, hogy a tanulok nagy része szdmara csak a szoveg egyes részei kapnak
értelmezést, a szoveg egésze ,.elvesz”. Mindez pedig dnmagéaban is rizikofak-
tort jelenthet a tanulas szempontjabol, hiszen a szoveg felének megértése va-
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l6szinlileg nem elégséges feltétele az informaciok olvasas utjan torténo
onallo elsajatitasanak. Elgondolkoztato, hogy a vizsgélt csoportban minddssze
egy tanulo érte el az olvasott szoveg €rtésében azt a kiiszobértéket (80%), ame-
lyet mar a 80-as évek kdzepén végzett vizsgalat szerint iranyadonak véltek a si-
keres 6nallo tanulashoz (Kadarné Fiilop, 1985).

A kérdéseknek a szovegben elfoglalt helye szerinti bontasban kapott eredmé-
nye (2. abra) szintén aldtdmasztja azt, hogy a vizsgalat résztvevéi minden bi-
zonnyal ,alulteljesitenek™ a tanulasban. Pedagogiai tapasztalatunk is megerdsiti

ezt.
4. kérdés |

3. kérdés |

2. kérdés |

1. kérdés |

0 20 40 60 80 100
%

2. abra

A kérdésekre adott valaszok megoszlasa (%)

A legjobb a megértése — mas vizsgalatokban kapott eredményekhez hason-
l6an (v6. Laczko, 2004, 2006; Simon, 2001; Cs. Czachesz és Vidakovich, 2003)
— ezuttal 1s a szovegben benne foglalt, egyszerl felsorolason alapul6 informaci-
oknak (2. kérdés). Ez a szovegben a népdalok témajara vonatkozott, ami a sz6-
vegben egyértelmiien kimondott, konnyen visszakereshetd, ezért a megtaldlasa
sem okozott nehézséget. Ha azonban a kérdés a szdvegben foglalt informacio
ok-okozati viszony felismerésére vonatkozott (3. kérdés), a helyes valaszok ara-
nya jelentdsen csokkent. Ez a kérdés a népdal és a beszéd kozotti 0sszefliggés
felismerését tesztelte, amelyik egy alarendeld Gsszetett mondatban szintén egy-
értelmiien megtalalhatd és visszakereshetd a szovegben. Ehhez képest tovabbi
csOkkenést lattunk az 1. kérdésre adott helyes vélaszok ardnydban. Ez a kérdés a
fold népei elszigetelddésének kovetkezményére ,keresi a valaszt”, ami a szoveg
legelsé mondatanak els6 és harmadik tagmondataban talalhatd. Ebben az eset-
ben a tanuldknak referencialis kapcsolatok alapjan kell a szoveg soraiban a he-
lyes vélaszt kikovetkeztetni, kovetkezményt kell visszautalasok segitségével
megfogalmazni. A 4. kérdésre adott valasz aranya a legkevesebb. Ez implikalt
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gondolat megfogalmazasara, a szovegbdl kiderithetd ok-okozati viszony feltara-
sara vonatkozott. A didkoknak azt kell a széveg egészében megtalalt 6sszefiig-
gések alapjan kikovetkeztetniiik, hogy miért tiikrozheti egy-egy zenemii a nem-
zeti sajatsagokat. A helyes valaszok alacsony ardnya azt mutatja, ez bizonyult a
legnehezebb feladatnak szamukra. A kérdésekre adott helyes valaszok szazalé-
kos ardnya szintén hasonld volt a mar emlitett kordbbi vizsgalatban tapasztalt
eredményekhez, sot, a tanuloknak a megoszlasa a kérdésekre adott 2 pontos, 1
pontos €s 0 pontos valaszai szerinti bontdsban (3. dbra) is ahhoz hasonldan ala-
kult (v6. Laczko, 2004b).
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3. dbra

A tanulok megoszidsa az egyes kérdésekre adott helyes valaszok alapjan (%)

A legjobban megértett informacio esetén a teljesen jo valaszok aranya emel-
kedik ki, mig a két kovetkeztetés esetében a részlegesen jo; sot az implikalt gon-
dolat esetén a rossz valaszok ardnya domindl. Az eredmények gyakorlatilag a
korabbi, részben sajat, részben a masok altal kapott eredményeket tiikrozték,
vagyis azt, hogy a szovegértési nehézség még a kozépiskolasok alsébb évfo-
lyamain is féképpen a ki nem mondott informaciok, valamint a végkovetkez-
tetés/ a tanulsag megfogalmazasakor jelentkezik.

A széértési vizsgalat eredményei (4. abra) az aldbbiakban 0sszegezhetok. A
szoértés atlaga 52,9%, vagyis a szovegértéshez képest kiss¢ alacsonyabb, ez a
kiilonbség azonban nem szignifikdns (p=0,113). Az egyes részfeladatok tekin-
tetében a legrosszabb a megértése — egyaltalan nem meglepé mddon — az idegen
szavaknak (8,9%). Ez az aranyszam igen alacsony, kiilondsen ha meggondoljuk,
hogy a vizsgalt tanulok tobb mint 80%-a angol nyelvet tanul, s a vizsgalathoz
kivalasztott szavak az angol nyelvben is hasonld hangzasuak, igy ismerdsek le-
hetnek szdmukra. Az idegen nyelv hatadsa azért — bar igen jelentéktelen mérték-
ben — vélhetden érvényesiilt, hiszen a disztingval szohoz képest, amelyet egyal-
talan nem tudtak a szOvegben beazonositani magyar megfeleldjével, valamint az

109



Laczko Maria

izolal sz6hoz képest, amelynek a magyar megfeleldjét csak egy tanuld ismerte
fel, a karakter sz6 helyes azonositasa mar 23,3%. A szémagyarazatra kapott
adatok ¢és a jelentés felismerését teszteld feladat szazalékos eredménye egyfor-
man alakult (71,1-71,1%), mig a szinonimak el6hivasat teszteld feladat eredme-
nye ezekhez képest gyengébb volt (61,1%). A statisztikai vizsgalatok a szinoni-
mak el6hivésa és a jelentés felismerését vizsgalo feladat eredményei kdzott mu-
tattak szignifikans eltérést (p<0,08), ugyanakkor kismértékii korrelaciot
(r=0,227), ami a szOmagyarazatra ¢&s a szdjelentéses feladatra kapott értékek
kozott is kimutathato volt (r=0,274). A szomagyarazat és az idegen szavak ko-
zOtt kissé erésebb volt a korrelacid (r=0,373), mig a szdjelentés és az idegen
szavak kozott kicsi a korrelacios egylitthato értéke (r=0,209). Az adatok tehat
egyértelmiien ramutatnak a szokincs nagysaga ¢€s aktivizalhatosaga, illetve a
szemantikai tartalom kozotti 0sszefliggésnek a szoértésben betdltitt szerepére.
Az Osszefiiggés még inkabb kovethetd, ha megnézziik az egyes részfeladatokban
tesztelt szavakra kapott eredményeket. A legtobb szinonimat a csind/ igéhez, a
legkevesebbet a dal fonévhez tudtak elohivni. Egy korabbi, tobb gyermekre ki-
terjedd vizsgalatban a szd/ igéhez eldhivott rokon értelmii szavak felidézése volt
a legtobb (Laczko, 2004c). A szOmagyarazatban a legtobb helyes megoldast a
kolto fénév, a legkevesebbet az ered ige esetén tapasztaltunk, mig a szojelenté-
ses feladatban a legnagyobb arany az iitem fonévnek, a legkevésbé a folyamato-
san valtozik szerkezetnek a szovegben felismert pontos megfeleldjének a felis-
merésére vonatkozott. Mindezek azt a jol ismert tényt lattatjak ismételten, hogy
szinte csak a gyakori, a mindennapi/korabbi tapasztalatbol jol ismert szavak je-
lentése az, amelyik egyértelmii és ezért pontosan kovethetd a tanuloknak, mig a
ritkédbb el6forduldstaké kevésbé (vo. Laczkd, 2007). A gyenge szoértési ered-
mények azt is mutatjak, hogy a kontextushatés alig érvényesiilt, annak ellenére,
hogy a tesztelt szavakat az olvasott szovegbdl valogattuk.

idegen sz6 I

szinonima |

szojelentés |

szémagyarazat |

4. abra

A szoértesi vizsgalat eredményei (%)
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A vizsgalat résztvevoi tehat a szoveg egészének megértésében, és a kisebb
szovegegyseégek, a szavak jelentésének értelmezésében is komoly hianyossago-
kat mutattak, amely nemcsak kisebb szokincset, de a szojelentések kozotti kap-
csolatok meglatdsanak bizonytalansagat is feltételezi.

Megnéztiik, hogy a kapott gyenge szovegértési és szoértési eredmények hatte-
rében milyen okok huzddhatnak meg. Elsdként a beszédészlelésre kapott adato-
kat k6zoljiik (5. dbra).
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5. abra

A beszédeszlelési szinteken mért eredmények (%)

A beszédészlelés egyes szintjeit vizsgald GMP2 10 zajjal elfedett mondat, il-
letve a 10 sz6 azonositasa zajban (GMP3) az akusztikai szint miikodésérdl, a
frekvenciasziiréssel eldallitott 10 mondat (GMP4) az észlelés fonetikai szintjé-
r6l, a gyorsitott tempdju mondatok (GMP5) a fonologiai észlelés miitkodésérol
adnak informaciot. E szintekre adott sztenderdizalt értékek szerint mar 6 éves
kortdl is 100%-os teljesitmény varhato el, a GMP2 és a GMP5 kivételével, ahol
90-90% jelenti a jo beszédészlelési teljesitményeket. Az 4bra jol lattatja, hogy a
vizsgalt 30 tanulod atlagos teljesitménye egyik esetben sem éri el a 6 évesek
szintjét sem. Az olvasasértésre kapott eredmények alapjan csoportokba sorolt
tanulok észlelési eredményei szintén nem mutatnak jelentOs eltérést egyik szint
miuikdodéset tekintve sem (6. abra). A legjobb a sziik frekvencias mondatoknak a
megértése, a legrosszabb a gyorsitott tempdji mondatok feldolgozasa. Az
akusztikai szintek mitkddésére utald zajos mondatok helyes visszamondasakor
az eredmények 40-100% kozottiek, mig a fonologiai szint mitkddését ellendrzo
gyorsabb tempdju mondatokra 20 és 100% kozottiek. Ugyanakkor a fonetikai
észlelés szintjén (GMP4) tobbnyire 100%-os eredmények (egy-egy esetben
90%) fordultak eld. A gorbe lefutdsa ily mddon arra a jellegzetes gorbetipusra
emlékeztet, amelyet hegyvonulat tipusnak neveztek el egy vizsgalatban (Hor-
vath, 2007: 274). Vagyis a vizsgalt tanuloknal az akusztikai szintli észlelés sem
tokéletes, am a legtobb gondot a beszédészlelési mechanizmus hierarchikusan
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¢pitkezd modellje (v6. Gosy, 1989a: 48) alapjan a ,Jlegmagasabb szintl’” miiko-
dés, a fonologiai szintii észlelés mutatta.
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6. abra

A beszédészlelés eredményei az olvasott széveg értésekor kapott csoportokban (%)

Ez a nem szokvanyos gorbetipus az észlelési miikodés zavarat jelzi, hiszen
csak a fonetikai szinti miikodés elfogadhatd szintli, igy az észlelési zavar si-
lyossaganak fokat jelzi az, hogy ehhez a szinthez képest milyen mértékii elma-
radas lathato a fonoldgiai szinten. Az elmaradas atlagos mértéke a vizsgalatban
részt vevo tanulok esetében 24,7%, s az olvasott szoveg megértési eredményei
alapjan harom kategéridba (gyenge, atlag feletti, atlagos) sorolt tanuloknal az
eltérés mértéke az emlitett csoportok sorrendjében 20%, 23% ¢és 27,1%. Vagyis
a fonologiai észlelés zavara a legnagyobb mértékben az atlagos szovegértést
produkaloknal jelentkezik, de az atlag feletti szovegértést mutatdknal (amely —
mint irtuk — a vizsgalat adatai alapjdn nem nevezhetd j6 eredménynek) szintén
jelentds mértékd, s a jelzett olvasasi probléma hatterében mindenképpen rejtdz-
het. A fonologiai észlelés zavart miikodését tapasztaltdk mads, olvasasi nehézse-
get mutatd gyermekekkel végzett vizsgalatokban is (Csépe, 2006; Graczi, et al.,
2007).

A hallas utani szovegértés ¢s a mondatértés eredményei (7. abra) koziil a
mondatértés eredményei voltak jobbak (71,4%), mig a szovegértésé (52,3%) az
olvasott szoveg értésére kapott egyébként is gyenge eredményt (57,08%) min-
dossze kozeliti. A hallas utani szovegertés €s a mondatértés kozott statisztikailag
szignifikans eltérést (p<0,001) talaltunk, a hallas utani szovegértés és az olvasott
szoveg értése kozott azonban nem (p=0,281).
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7. abra

A hallas utani szévegértés és mondatértés eredményei (%)

Az 1. tdblazat a mondatértés €s a szovegértés eredményeit Osszegzi az olva-
sasértés eredményei alapjdn meghatarozott csoportokban. Lathatd, hogy a
gyenge szovegértést mutatoknal a mondatértés sokkal jobb (0,016 szignifikancia
szinten r=0,333), az atlagot mutatoknal a mondatértés rosszabb, (itt r=-0,032), az
atlagosnal sikeresebb teljesitményt nydjtéknal pedig megkozelitbleg egyezik a
két értek (itt 0,003 szignifikancia szinten r=0,623).

1. tabldzat

A mondatértésre és a hallott szoveg értésére kapott eredmények (%)

Olvasott szoveg értési eredményei alapjan
Gyenge Atlagos Atlag feletti
Mondatértés 75,1 32,8 59
Szovegértés 414 55 S7,7
Olvasott szoveg 32,2 58,9 76,4

Az eredmények egyfeldl ramutatnak a mondatértés ¢s a szovegértés egy-
mastol relative fiiggetlen fejlodésére, arra, hogy a gyengébb mondatértés nem
feltételen jelent gyengébb szovegértést, €s forditva, a jobb szintli mondatértés
mellett is eléfordulhat gyenge szovegértés. Ezt a szovegértés és a mondatértés
atlageredményei kozotti korrelacios egyiitthatd értéke (vO. Pearson proba,
r=0,106) szintén alatdmasztja. Az anyanyelvfejlédés folyaman normal fejlédési
mechanizmust alapul véve a mondatmegértés a kezdetekben jobb, mint a sz6-
vegértés, de késdbb, a gyermek beszédfeldolgozasanak megfeleld fejléddése ese-

113



Laczko Maria

tén, a két folyamatban nyujtott teljesitmények kiegyenlitddnek (Gosy, 2000: 79).
A jelen vizsgalatban ez a kiegyenlitédés minddssze az olvasott szoveg értésében
az atlag feletti eredményt mutatok csoportjaban volt megfigyelhetd, a tobbiben
nem. Ez nemcsak azt tdmasztja al4, hogy a mondatértés fejlettsége nem fiigg a
szovegértés fejlettségétdl, hanem azt is, hogy a vizsgalt tanulok kozott a gyenge
szOvegertést mutatoknal — életkorukat tekintve — jelentds elmaradassal kell sza-
molnunk, s ez nemcsak az olvasottak megértésében mutatkozhat, hanem a ra
¢épiilé miikdésekben, igy a tanulasban is. A gyenge mondatértési eredmények
a tanulasi folyamatban szintén akadalyozé tényezOk lehetnek, hiszen azt jel-
zik, hogy a grammatikai, szintaktikai struktirak, valamint a szemantikai egysé-
gek elsajatitdsaban mutatkozik a ,,deficit”, s ez kdovetkezményként a rovidebb
nyelvi informaciok felfogdsaban, igy példaul egyszeri definicidk, szabalyok
megtanuldsaban jelenthet nehézséget szdmukra. Mindezt pedagbgiai tapasztala-
tunk is megerdsiti. A vizsgalt tanulok gyakran egyszerli fogalmakat, rovid meg-
hatdrozasokat sem tudnak megtanulni sem a huméan, sem a reél targyakban, igy a
definiciokra épiilé feladatok megoldasadban altaldban igen gyenge a teljesitmé-
nyiik. A tanév folyaman jol kovethetd volt ez a matematika és a magyar nyelv-
tan mellett az irodalom ¢és a torténelem tantargyakban is. A mondatértésre ka-
pott eredmények (8. dbra) szintén alatamasztjak a mondottakat. A négy képhez
tartozo instrukcio veégrehajtasaban jelentds kiilonbség mutatkozott aszerint, hogy
mennyire Osszetett az informaciohalmaz, amit meg kell érteni, majd annak
alapjan az utasitast végrehajtani. A legnehezebb volt a 3. képhez tartozo relacios
szokincs feldolgozéasa. Ezekben a mondatokban ugyanis Osszetett szemantikai,
szintaktikai szerkezeteket, valamint a térbeli tajekozodas alapjaul szolgalo hely-
viszonyokat kell egyidejlileg megérteni. Itt az atlageredmény minddssze
60,01%. Ugyanakkor a testséman vald tokéletes tajékozodast feltételezd bal és
jobb iranyfelismeréshez kapcsolhatd mondatok feldolgozasa is meglehetdsen
bizonytalan (72,8% atlagosan). A bal €s jobb irany jelolése valamelyest ponto-
sabb, ha ez az instrukci6 alapjan sikban valé tajékozodashoz kothetd (2. képhez
tartoz6 mondatok: 82,2%), mig ehhez képest a térbeli orientacio nyelvi kifejezé-
s¢hez kapcsolhatd, nem tal bonyolult mondatok — a bal és jobb iranytdl fiigget-
lentil is — altalaban gyengébbek (4. képhez kotheté mondatok: 75,6%).
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8. abra

A mondatértésre kapott eredmények

Az eredmények masfeldl megerdsitik a hallott szoveg ¢s az olvasott szoveg
feldolgozasa kozotti osszefiiggést. A két folyamat kozott egyik olvasasi csoport
esetében sem talaltunk szignifikdns kiilonbséget. Ugyanakkor az atlag alatti szo-
vegértést nyujtok csoportjaban a gyenge hallds utani értési eredmények domi-
naltak, mig az olvasasértésben atlagos teljesitményt mutatoknal a hallds utdni
értési eredmények is nagyjabodl akoriiliek voltak. A hallott szovegre kapott ala-
csony eredmények, féleg az olvasott szoveg értése alapjan atlag alattinak neve-
zett csoportban mindenképpen rizikofaktort jelentenek a tanulds szempontja-
bol, hiszen azt jelzik/jelezhetik, hogy az iskolai tandrdkon hallott informaciok
megjegyzesére €s lejegyzésére nehezen képesek, ami kovetkezményként gyenge
teljesitmeényekben mutatkozhat. Kiilondsen igaz ez, ha meggondoljuk azt, hogy
a kozépiskolai tanorakon az informaciok feldolgozéasa, az 0j anyag elsajatitta-
tasa, de még a gyakorlas is zomében a hallés utjan torténé mitkodéseken alapul.

A beszédészlelés ¢s a beszédprodukcio osszefiiggését az értelmetlen hang-
sorok (logatomok) visszamonddsa alapjan vizsgaltuk (GMP10). A logatomok
visszamondasanak (GMP10) atlagos eredménye 78%, az olvasott szoveg értése
alapjan harom kategodridba sorolt tanuldoké pedig: 74,3% (atlag alattiak), 80,7%
(atlagot mutatok), 78,5% (atlag felettiek). (A kiilonbség egyik csoport kozott
sem szignifikdns.) Ezek az értékek szintén ,,tobbéves elmaradédst” mutatnak, hi-
szen mar 4 éves korban 80%, 5 éves kortol 90-100% az elvarhat6 teljesitmény
(v0. Gosy, 1995/2006). Leggyakrabban a vucsityo, a zseréb és a trankiin hang-
sorok pontos visszamondasdban hibaztak a tanulok, és sokszor tévesztettek a
kriszposztyiivan hangsort is. A logatomok kozott minddssze egy olyan volt
(galalajka), amelyet valamennyi didk pontosan észlelt és mondott vissza. A hi-
bazasok hanghibak, érintik a magédnhangzokat €s a massalhangzdkat egyarant, a
massalhangz6 torlodast mutatd kriszposztyiivan esetében 2 tanulondl a szotag-
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szam sem egyezett. A leggyakrabban egy logatomnal egy hangban volt hiba, &m
a leggyakoribb logatomok visszamondasakor két hangbeli eltérést tapasztaltunk,
ezek massalhangzok. Altaldban igaz, hogy z6mében az Gn. informaciohordozo
massalhangzokat tévesztették. Mindezek kdvetkezményként egyfeldl az olvasasi
hibakon és az azokbol kovetkezd félreolvasds miatti értési problémak mellett a
helyesirasban is tiikrozddhetnek, hiszen a beszédhangok differencidldsanak ne-
hézségeit szintén sejtetik. Masfeldl megerdsitik azt is, hogy a tanuldknak a hét-
koznapi ¢életben szintén gondot jelenthet az ismeretlen, sokszor idegen hangzasu
szavak észlelése és megértése. Utobbit a szoértési vizsgalatban az idegen szavak
¢s a logatomok visszamondasa kozotti korrelacios egylitthat6d is alatdmasztotta.
(Az r érteke a legerdteljesebb a szovegértésben atlagosan teljesitéknél (itt
=0,504), a leggyengébb az atlag feletti teljesitményt produkaloknal (itt
r=0,221).

A beszédmegértésben fontos szerepe van ajakmiikodés észlelésének
(GMPT7), vagyis annak, hogy az elhangzott informaciobol mennyit képes a
gyermek felhasznalni. A vizsgalt kozépiskolai tanuloknél az ajakmiikodés ész-
lelésére kapott atlagos eredmény nagyon alacsony, 49%, éppen a 6 évesek
sztenderdizalt értékeivel egyezik meg (vo. Gosy, 1996/2005). Az olvasasértés
alapjan csoportokba sorolt tanulok esetében a kapott értékek is nagyjabol e ko-
riliek: 45,7% (gyengék), 53,3% (atlag felettiek), 47,9% (atlagosak). (A harom
csoport kiilonbsége itt sem volt szignifikans). A tévesztések kozott sokkal gya-
koribb volt a ,,nincs valasz” kategdria, mint a tényleges hibazas. A tévesztések
ezuttal is a massalhangzokat €rintik a legtobbszor, a legtobb tévesztés a dardzs
szoban volt megfigyelhetd. A tévesztett valtozatok e szora: lajhar, madar, sza-
mar, agar. Eléfordult maganhangzohiba is (ldma~liba, roka~mokus, dene-
veér~elefant), s az is, mikor minddssze egy maganhangzot, vagy a szokezdd mas-
salhangzot tudtdk csak visszaadni a tanulok. E gyenge eredmények alatdmaszt-
jék a beszédészlelésben mért eredményeket, azt, hogy a vizsgalt tanulok ala-
csony szintli hallas utani eredményében az ajakartikulacio ,,ki nem hasznaldsa”
htzdédhat meg. Vagyis vélhetden a vizudlis megerdsitésre nem tamaszkodnak.

A verbalis ¢és a vizualis memoria vizsgalataval kapott eredmény szintén el-
marad a kivantnal, mindkettd atlaga 6 szo, illetve 6 kép. Az olvasas alapjan ka-
pott csoportbontasban nem talaltunk jelentds eltérést egyik csoportban sem. A
verbalis memoria esetében a 8 sz6 volt a legtobb, ez 3 tanulonal fordult eld, 6k
mindannyian atlagos teljesitményt mutattak az olvaséas alapjan. A vizualis me-
moria vizsgalatakor 9 kép volt a legtobb, ez egy tanulé eredménye volt, az olva-
sasértésben O is atlagos teljesitményt mutatott. Ugyanakkor e tanuld verbalis
memoria-teljesitménye minddssze 4 szo, amely a leggyengébbek egyike. Rajta
kiviil még 3 tanuld emlékezett vissza a felsoroltakbol 4 szora, 6k is atlagos szo-
vegértési teljesitményt nytjtottak. A vizudlis memoria eredményében 3 kép volt
a legkevesebb, ezt egy, a szovegértésben gyenge eredményt produkalé didknal
tapasztaltuk. Ezek az eredmények Osszefliggni latszanak a szétalalasi feladatban
kapottakkal, illetve a sz6értési vizsgalatban mutatott értékekkel. A -ma és a -ke
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hivo szdtagra felidézett szavak atlaga 5,5, illetve 5,3 sz6. A harom olvasasi cso-
portban a gyengéknél talaltuk a legtobb szot (6), mig a masik két csoportban 5-5
szot aktivaltak mind a két szotaggal. A verbalis memoria eredménye és a szota-
lalasi feladat kozott kozepes korrelacidt talaltunk (r=0,347), az atlagos szoveg-
értést mutatd csoportban volt a legerdsebb a korrelacio (itt r=0,678). A szinoni-
mak eléhivasa €s a szotalalasi feladat atlageredményei kozott kisebb a korrela-
cios egylitthatd értéke (r=0,158), am az olvasott szoveg értése alapjan kapott
csoportbontdsban a gyengéknél és az atlageredményt meghaladoknal szintén
kozepes (r=0,552, illetve r=0,423). Mindez azt mutatja, hogy a tanulok memo-
ria-eredménye szorosan Osszefiigg a szokincs nagysagaval: a kisebb szokincsbol
nyilvan felidézni is nehezebb. A gyengébb — elsdsorban verbélis — memoria-
eredmények igy a szdértési nehézségek és az olvasottak megértési nehézségei-
ben egyarant latens modon htizédhatnak meg.

Kovetkeztetések

Jelen vizsgalatban az volt a célunk, hogy megnézziik, hogy az olvasott szoveg
értése €s a szovegertést meghatarozo részkészségek milyen Gsszefiiggést mutat-
hatnak olyan kozépiskolai tanuloknal, akiknél nem csupdn az olvasott szoveg
értése problémads, de a kisebb szovegegységek, igy a szavak értése 1s gondot je-
lent. Mivel a jelen szovegértési és szOértési vizsgalat eredménye egyértelmiien
tikkrozte a kordbban kimutatott tendencidkat (negativ jelenségeket) mindkét te-
rileten, s annak ellenére, hogy a szovegértés fejlesztését a pedagdgus beépitette
a tanrendbe, latvanyos javulas nem volt tapasztalhato; feltételeztiik, hogy e ta-
nuloknal a szovegértést meghatarozd részkészségek vagy azok némelyikének
elmaradasa rejtdzhet. A feltételezést a vizsgalati eredmények megerdsitettek.
FeltlinG volt, hogy a szovegérteés folyamataban kézponti szerepet jatszo beszéd-
észlelési mechanizmus egyes szintjeinek, tovabba a beszédmegértési folya-
mat életkori szinttol valo jelentos eltérése mellett valamennyi vizsgalt egyeb
részkészség (verbalis memoria, vizualis memoria, vizualis €szlel€s, szerialitas,
aktivizalhat6 szokincs) elmaradasat szintén tapasztaltuk. Figyelemre mélto va-
lamennyi terlileten az elmaradas mértéke is, sok esetben (példaul a beszédész-
lelés szintjei) még a 6 évesek szintjét sem érték el, maskor éppen a 6 évesek
szintjén teljesitettek a vizsgalt 15 éves tanuldk. Képletesen ez azt jelenti, az ol-
vasast meghatarozo részkészségek tekintetében a vizsgalatban részt vevd 6 éves
szinten allo kozépiskolai tanuldkat kell megtanitani kiillonb6z6 mélységii iro-
dalmi szovegek, szakszovegek értelmezésére, el kell sajatittatni veliik a szakmai
targyak szokincsét, ami onmagaban is kudarcra van itélve.

A beszédészlelés elmaradasat leginkabb a fonologiai szintii miikodésekben
tapasztaltuk, tehat azokban a feladatokban mutattak alacsony eredményeket a
tanulok, amelyekben a szavak belsé szerkezetét kell ,.felismerni”, s ez a mun-
kamemoriat is igénybe veszi (Csépe, 2006). Ez a beszédészlelés szintjeit vizs-
galo tesztfeladatokban a leginkdbb a gyorsitott tempdji mondatok bizonytalan
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feldolgozéasaban volt kovethetd, de a beszédhangok szerialitasat vizsgalo értel-
metlen hangsorok hibazasaiban is lathatd volt. A beszédértési mechanizmus
zavara a hallott szoveg igen alacsony értési eredményeiben realizalddott, s
Osszefiliggést mutatott az olvasott szoveg értési eredményeivel. Az olvasott szo-
veg értésében gyenge tanuldk hallas utdni eredménye is nagyon alacsony volt,
mig az atlagot mutatoké a hallott szoveg értésekor is atlagosnak volt mondhato.
Ugyanakkor a szovegértés és a mondatértés fejlodésének kiilonbségei ezuttal is
tapasztalhatok voltak. A szovegértést meghatarozo egyéb részkészségek kozott a
vizsgalt tanulok memoriajanak a gyengesége szintén kovethetd volt, kiillonosen
a verbalis memoriat illetéen. Az aktivizalhaté székincs gyengesége egyértel-
miien tiikr6z6dott a szoértést vizsgald feladatok alacsony eredményeiben, mig a
vizudlis észlelést vizsgald nagyon gyenge eredmény arra enged kovetkeztetni,
hogy a tanuldk vélhetéen nem tdmaszkodnak a vizudlis informaciokra a min-
dennapi kommunikécidban. Ez utobbi azért is figyelemre méltd, mert kozismert,
hogy napjainkban a tizenévesek kommunikacids kultiraja sok kivetnivalot hagy
maga utdn, s ez mindenképpen Osszefiigghet azzal, hogy a tanulok az elhangz6
beszéd értésében az ajakartikulacio kozvetitette segitséggel nem élnek.

A kapott gyenge eredményeket ugyan mindossze egy sziikebb csoport vizs-
galata mutatta, a naluk mért gyenge szoveg- €s szoértési teljesitmények, €s a
szovegertéshez kapcsolodo valamennyi részkészség tekintetében mutatkozo el-
maradas azt valoszinilisiti, hogy vizsgalatban részt vevo kozépiskolasok tanulasi
nehézségei mogott altalanos olvasasi nehézség allhat fenn. Ekkor a fonoldgiai
feldolgozas zavaran tul a kognitiv miikodések zavara is megfigyelhetd, s a
mentalis lexikon aktivalasanak kovetkezményei a szavak megértési nehézségei-
ben jelennek meg, de ezzel egyidejiileg a hosszabb szovegek feldolgozasi nehé-
zségei szintén jellemzéek. Es bar a vizsgalat adatai egyetlen szakkozépiskola
diakjait érintik, valosziniisitjiik, hogy a hasonld iskolatipusba jar6 didkok kozott
1s rejtéznek hasonld eredményt €s részkészségek elmaradasat latensen hordozok.
(Feltételezésiinket pedagogiai gyakorlatunk, illetve az érettségi vizsgdkon ta-
pasztaltak is alatdmasztjak.) Mindez pedig felveti azt a kérdést, mi lehet a meg-
oldas.

Mindenekel6tt az, hogy az olvasott szoveg értésekor kapott alacsony eredme-
nyek alapjan elindulni a szovegértés fejlesztésében nem biztos, hogy célrave-
zetd, hiszen ez tiineti kezelés, mig az igazi orvoslas az alapok gyogyitasaval in-
dul. Ehhez j6 diagnozis kell, annak felallitasa pedig alapos vizsgélatra épiil. Va-
gyis a szovegértés alacsony eredményei esetén érdemes gondolni arra, hogy a
hattérben a vizsgalatunkban emlitett részkészségek elmaradéasa rejtézhet. (Ez
célzott vizsgalattal példaul a logopédus segitségével konnyen kiderithetd.) Ezért
a szOovegertés fejlesztése alapos tervezd munkat igényel. Kezdetben érdemes a
kisebb szovegegységek, szavak, mondatok értését fejleszteni. Fontos a hallds
utani mondatértés és szovegértés fejlesztése, valamint hasznosak a memoriat
fejlesztd kiilonboz6 gyakorlatok. Természetesen a szokincs bovitését célzo gya-
korlatok, tovabba a kommunikécios kulturat javito feladatok szintén a fejlesztd
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munka részét kell, hogy képezzék. Mindez pedig szemléletvaltast is jelent, azt,
hogy a szovegértés fejlesztéséhez rendre megjelend szoveggyljtemények ha-
sonlo feladatsorainak mechanikus alkalmazasa énmagaban nem elégséges a je-
lenleg problémat mutato szovegértés orvoslasahoz.
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Melléklet

Leonard Bernstein: Népzene a hangversenyteremben

A legtobb ismert népdal akkor sziiletett, amikor a fold kiilonb6z6 népei egymastdl még elszigetelteb-
ben éltek, igy jellemiiket és eltérd természetiiket konnyebb volt megkiilonboztetni. Néha ezek a dalok
az illetd orszag id6jarasara utalnak, vagy annak foldrajzardl mondanak valamit, vagy éppen arrol szol-
nak, mit csinalnak ott az emberek, a juhaszok, a cowboyok, banyaszok vagy barmilyen foglalkoza-
suak. De a legfontosabb az, hogy a népdalok visszatiikrozik azt a ritmust, hangstlyt és sebességet,
ahogy az a bizonyos nép beszél. Mas szdval: a nyelviik — kiilondsen koltoi nyelvitk — hangjegyekké
formalodik. Es ezek a beszédritmusok és hangsulyok végiil a népzenébdl atkeriilnek a miivészetbe, az
operaba vagy a koncertzenébe és éppen ezért hangzik Csajkovszkij orosznak, Verdi olasznak Gersh-
win amerikainak. Tehat mindez a népzenébdl ered, ami pedig abbol, ahogyan az emberek beszélnek.
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